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Predmluva

Dr#ite v ruce upraveny &esky preklad odborné metodické publikace ,,Themenzen-
trierte Medienarbeit mit Jugendlichen” (Keilbauer, Schorb ed., 2010, nakladatelstvi
KoPaed, Mnichov) pfedstavujici v kontextu vzdélavani metodu medidlni tvorby spe-
cificky zam&fené na zpracovani konkrétnich, komplexnich a spole¢ensky vyznamnych
témat. Publikace vychézi z némecko-Eeského Skolniho projektu uskuteénéného v le-
tech 2007 a 2008 a je zasazena do bohatého kontextu némecké medidlni pedagogiky,
oboru rozvijejiciho se jiz od Sedesatych let 20. stoleti. Pro Ceské prostredi jsme se poku-
sili tuto publikaci co nejfunké&ngji upravit a doplnit. V kontextu ¢eského vzdélavaciho
systému lze hovofit o odborné knize z oblasti medidini vychovy. Diky zaméfeni zde
pfedstavované metody medidlni tvorby na urdité, konkrétni téma ukazuje publikace
priifezovy pistup a moZnou implementaci inovativni (medialni) formy do vzdélavani,
a to prakticky do jakychkoli vzdélavacich oblasti.

V medialng pedagogickém projektu, z jehoZ zkuSenosti Cerpame, ,,PGD — Perspek-
tivy a diskuse aneb S mladymi medidlni cestou k diskusi o genetice” (,,Perspektiven
im Diskurs. Tschechische und deutsche Jugendliche mit Medien aktiv im Diskurs zur
Praimplantationsdiagnostik*), jsme tedy pouZili metodu prakticko-reflexivni medidini
tvorby zam&fenou na téma z oblasti mediciny. Medilni pedagogové a pedagozky timto
vstoupili na dosud nep¥ili§ proslapanou cestu (v Cesku asi zcela zarostlou & snad ani
neexistujici). Nasim cilem bylo rozsifit vlastni pedagogické schopnosti a perspektivy
tak, aby bylo mladym lidem skrze média a s ohledem na jejich osobni zajem umoz-
néno se co nejintenzivngji zabyvat konkrétnim, komplexnim a pomémé sloZitym té-
matem. Pro tento cil se ndm zdala byt nejvhodn&jsi nové se rozvijejici metoda, kterou
nazyvame medidini tvorba zaméFend na téma (themenzentrierte Medienarbeit). Je to
cesta metodicky riiznoroda a zaroveii s velkym potencidlem rozvoje rizaych kompe-
tenci (jak medialnich, tak tematickych), diky nimZ se mladym lidem oteviraji dilleZita
spoledenskd témata a zaroveti moZnosti a motivace, jak se k nim vyjadtit. Vétime, Ze
v nasledujicim textu zpracované zkuSenosti z praktického projektu a teoreticko-prak-
ticka vychodiska oboru medidlni pedagogika vam, ¢tendiim a tenafkdm — zejména
vyudujicim ve 8kolach, ale také volno&asovych zatizenich, piipadné medidlnim prak-
tikiim a prakti¢kam, ktefi se zapojuji (nebo by se cht&li zapojovat, ale nevi, jak na to)
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Medialni tvorba v kontextu vzdélavani

do prace s détmi a mladymi lidmi, jimZ je publikace uréena pfedevsim, — pfinesou zaji-
mavé a vyuZitelné podnéty a navody, ale taky komplexni teoreticky ramec.

V ivodu knihy se slusi dékovat. Proto bychom chtéli ze srdce pod€kovat studentlim
a studentkam ze dvou &eskych a dvou némeckych $kol a jejich vyudujicim ucastnicich
se projektu, déle dik patii ¢eskym i némeckym partnerim a partnerkdm a odbornikim
a odbornicim z oblasti pedagogiky, médii a mediciny, kte¥i v uréitych fazich vstupovali
do projektu, vzali jej za sviij a pomohli tymu z Katedry medialni pedagogiky Univerzi-
ty v Lipsku a jejich eskému partneru, Asociaci pro medialni pedagogiku, o.s., Uspésné
projekt realizovat a vyhodnotit. To bylo moZné pfedevim diky grantu od némeckého
Spolkového ministerstva pro vzdélavani a vyzkum (BMBF). Ceska publikace mohla
vyjit diky finanéni podpote Cesko-némeckého fondu budoucnosti.

Dékujeme tedy vSem za jejich velkou angaZovanost, trpélivost pfi vicejazyéné koor-
dinaci a organizaci a za konstruktivni a podnétnou reflexi projektovych aktivit. A vam
ptejeme hodné pozitivnich zkusenosti s medidlni tvorbou v kontextu vzdélavani.

Autofi a autorky knihy a cely projektovy tym



Uvodem k éeskému vydani
a umisténi medialni pedagogiky v ¢eském prostredi

Cilem této pomémé specifické publikace je poskytnout navod a naméty pedagogic-
kym pracovnikiim a pracovnicim, kte¥{ by s détmi a mladymi lidmi radi aktivné me-
dialné tvofili. Nejde oviem primamé o jakousi ,.kuchaitku“ s pracovnimi listy, i kdyZz
konkrétné pouZitelnych navodi se zde nachdzi mnoho. Nejde ani o jakousi ,,zpravu‘
mapujici pritbéh projektu, na jehoZ zakladé byla publikace vytvofena. Jde pfedevsim
o inspiraci pro praktickou tvorbu, medidlni projekt, o pfedstaveni potencidlu metody
medidlni tvorby zaméFené na téma. A to potencialu v kontextu vzdélavani a zarovest
pevné usazeného do §ir§iho teoreticko-praktického kontextu oboru medidini pedagogi-
ky. Kdybychom chtéli striktng vychéazet ze soutasného eského kontextu, tak bychom
museli fici, Ze se jedna o publikaci z oblasti medidini vychovy. Jak ale vysvétlime niZe,
jde o krok dale, za soutasné Seské vnimani této oblasti, do prostfedi s vice nez tficeti-
letym naskokem a zkugenostmi.

Specifikem nasledujiciho textu je také to, Ze sice jde o pieklad plivodni némeckeé
publikace, ovSem piekladatelem tohoto textu je jeden z autorti n€kolika Casti publikace
a zaroveil &esky koordinator projektu, z n&hoZ publikace vychazi. Proto nejde o do-
slovny pteklad. Struktura knihy byla sice zachovéana, ale obsah doznal mnoha autor-
skych zasahil s cilem text pfizplsobit, lokalizovat ho do ¢eského prostiedi, pro eské
(pedagogické) publikum. OfiSek to byl pfedev§im proto, Ze vychazi z u nis nové a ne-
ustile se rozvijejici oblasti medidini vychovy a medidini pedagogiky, oblasti, ktera se
v Némecku rozviji jiz nékolik desitek let, a proto je pfedstavovana metoda vysledkem
teoreticky, prakticky i vyzkumné vyzralého (medidlng-pedagogického) prostiedi.

Mohlo by se zdat, Ze jde o bezprecedentni skok do budoucna, to je oviem jen zdani.
Nejde o skok do prazdna. Medidini pedagogika je integrativni interdisciplindrni oblast
(viz Sloboda 2006) pracujici s poznatky pfedev§im z oblasti medidlnich studii a peda-
gogiky, které déle rozviji. V obou t&chto oblastech nejsou témata medidlni pedagogiky
— pfedevsim kurikularni medidlni vychova nebo hlavni koncept medidlini gramotnost —
v Cesku dplnymi novinkami. Pomineme-li skute¢né historické kofeny, které sahaji
do obdobi mezi valkami a vaZi se ptedeviim ke $kolnimu filmu, p¥ip. miiZeme jit jesté
déle a vzpomenout na Komenského pracujiciho s médii ve smyslu zprostfedkovateld
v&déni, didaktickych pomicek (Sloboda 2006), pak se nejvyznamnéji rozviji zdjem
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o vliv médii na jedince, pfedevsim déti, a jejich schopnost Zit v sou¢asném medializo-
vaném svété v oblasti medialnich studii. Snaha medialnich studii n&jakym zptisobem
uchopit oblast medidini vychovy (vychazejice pfedevim z anglo-amerického prostiedi)
se objevuje jiz pred vice nezZ tfindcti lety (viz Jirak/Kuchai 1997, jesté diive v oblasti
bohemistiky Sebesta 1995-6). V oblasti pedagogické je jiz od 80. let (sice nekoncepé-
né, piesto vyznamng) rozvijena oblast edukace za pomoci riznych medialnich techno-
logii — internetu a poéitade, filmu, fotografie atp. (Magek 2002) (veobecné ji 1ze ozna-
&it jako medidini didaktiku). Oviem k médiim coby soudasti kaZdodenniho Zivota (déti
a mladeze predev$im) obratila pozomost pedagogti a pedagozek Klara Sed’ova v roce
2004 (Sed’ova 2004). V soutasné dobs je obor/oblast medidini pedagogiky (se svymi
podoblastmi medidini didaktikou a medialni vychovou a hlavnim konceptem medidini
gramotnosti) soudasti Pedagogické encyklopedie (Sed'ova 2009). Tato kniha tedy na-
vazuje na oblast pedagogického zajmu o média a Zivot s nimi a dale jej rozviji. Uvodni
dvé kapitoly by vam mély usnadnit orientaci v rychle se rozvijejici oblasti jejim zasa-
zenim do etablované a elaborované medidini pedagogiky a konkrétné jedné jeji oblasti
— zameéfené na jednani (zachdzeni) s médii, na tviréi medialni aktivity. V nasledujicich
kapitolach vam pak chceme poskytnout navody, rady, doporudeni, moZnosti a inspira-
ce, jak konkrétné pedagogicky s médii pracovat.

Jak jsme si fekli vySe, oblast medidini pedagogiky je v Seském kontextu jiZ roz-
vijena, a¢ se pro ni tento termin dosud pfili§ nepouZiva — spiSe se hovoti o medidini
vychové. My jej pfesto budeme v této knize pouZivat, a to nejenom z ditvodu prekladu
némeckého terminu ,,Medienpadagogik®. Jak ukazuje Sed’'ova (2009) i Sloboda (2006),
medidlni pedagogika je $ir§i zastéesujici oblast zahrnujici jak $kolni medidini vychovu
(jak ji definuji Rémcové vzd&lavaci programy, viz napt. VUP 2004), k niZ vznikaji
v Cesku publikace predevsim, tak mimoskolni pedagogické &innosti v oblasti médii
(napt. volnocasové aktivity), ale také oblast medialni socializace — tedy nezdmémé-
ho pedagogického plsobeni (napt. v roding, mezi vrstevniky nebo médii samotnymi).
Posledné jmenovana oblast je vyznamna pfedev§im tim, Ze se na ni d4 navazovat, lze
ji pedagogicky uchopit a pracovat s ni. Je tfeba si uvédomit, jak je§t& nékolikrat zazni
niZe v textu, Ze medidlni vychova ve $kole nestavi na zelené louce — nep¥inasi prvni
znalosti o médiich a zkuSenosti s nimi, ale méla by pracovat s jiZ existujicimi znalost-
mi a kompetencemi.! Samoziejmou pedagogickou ambici je neutralizovat pfipadné ne-
gativni aspekty, ov8em nikoliv formou zakazi a poudovéni, ale poskytnutim znalosti,
nabidnutim mozZnosti vlastni aktivity (tvorby, komunikace) a tim rozvojem kritického
pohledu. Hiavnim bodem zajmu a konceptem majicim tyto tfi dimenze, jak je preciz-
né definuje Schorb (2005) (viz také podrobné&ji v nasledujicich kapitolach), — znalosti
o médiich, zachdzeni s médii a kritika médii — je medidint gramotnost. Tu v Cesku po-
prvé tematizoval (ne v8ak v této celé §if1) Jirak (2002).

1 Ty jsou v Némecku tématy rozsahlého samostatného medidlné-pedagogického vyzkumu a me-
dialn&-pedagogické analyzy a interpretace sociologickych, pedagogickych ¢&i psychologickych
vyzkumi. Tato oblast vyzkumu (&i p¥istup k nému) je v Seském prostiedi v zdsadé opominuta,
vyskytuje se spise jen v absolventskych pracich. Chybi tak kvalitni pivodni &eské poznatky.
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Tyto t¥i oblasti medidini gramotnosti se daji vysledovat i v plivodni ¢eské publikaéni
¢innosti. OvSem nutno podotknout, Ze jde o Einnost nepiili§ rozsahlou a publikace jsou
¢asto vnimané v Uzkém a vyhradnim kontextu $kolni medidini vychovy (asto proto
nemaji rozsahlejsi presah a nevnimaji 8ir§i kontext).

(1) Prvni oblasti jsou publikace rozpracovavajici medidini vychovu vieobecné, na pl-
dorysu pritezového tématu medidini vychovy, popsaného v Ramcovych vzdéla-
vacich programech (dale RVP) pro zékladni i stfedni Skoly (Verner 2007; Pav-
lickovéa/Sebes/Siminek (eds.) 2009), piip. ji zapojuji do komunika&ni vychovy
(Niklesova 2007). N&kdy je za medidlni vychovu vydavéna i sumarizace znalosti
o fungovani médii, ktera by spiSe nez subjektim medidlni vychovy (tedy Zakiim
a Z4kynim &i studujicim) mohla poskytnout uréity zaklad a pfehled vyucujicim
(Burton/Jirak 2003)?, Takové publikace by mohly fungovat jako podklad pro me-
didglni vychovu, pokud bychom méli ve §kole samostatny, spise teoreticky pied-
mét o médiich, coZ je sice jedna z moZnosti realizace, kterou RVP nabizi, oviem
vhodné spie jeding pro gymnazia.

(2) Druhou skupinou jsou publikace uchopujici takzvanou receptivni oblast medidlni
vychovy, tedy otdzky, jak rozumét médiim, jak je umét Cist, jak se vypofadavat
s obsahy, které nékdo (zpravidla n&jaka mediélni instituce) za urditych okolnosti
vyrobil. K této oblasti u nas existuje jiz né€kolik v zdsad€ kvalitnich publikaci (Mi-
gienka/Jirdk 2008; Strachota/Valtch 2007).

(3) Tteti je oblast samo(sta)tné tvorby a komunikace, rozvijejici tzv. produktivni ob-
last medidini vychovy &ili vychézejici z ptedpokladu rozvoje medidlni gramot-
nosti udenim se délanim, ziskdvanim kritického nahledu na média a jimi vytvore-
né obsahy, proniknutim do jejich taji samostatnou tvorbou (napf. Kratkd/Vacek
2008; Broklova et al. 2008).

Knihu Medidini tvorba v kontextu vzdéldvani 1ze chépat jako publikaci medidlng-
pedagogickou z nékolika divodi. Je praktickd, pfedstavuje metodu samostatné tvorby
médii (2 kapitola 3). Ve své uvodni &4sti (zpracovavani tématu) ovSem pracuje se
znalostmi medialnich obsahi, kompetencemi k jejich &teni, jejich analyzou a kritikou.
Metoda sama je pevné ukotvena v §ir§im teoretickém kontextu vnimani médii ve spo-
le¢nosti (= kapitola 1) a v oblasti medidlni pedagogiky zaméFené na jedndni, tedy
na zachézeni s médii, praci s nimi, tvorbu, komunikaci (- kapitola 2).

V &eském kontextu je tak moZné tuto knihu jednozna&ng chépat jako soucast medi-
dlni vychovy, pfedevsim tedy té Skolni, kterd vyznamné rozviji jednu jeji oblast — pro-
duktivni (oviem vychdzi pfitom z daleko $ir§iho a elaborovanéjsiho kontextu — oboru
medidini pedagogiky). Nagi ambici ale bylo namsty a aktivity zevSeobecnit tak, aby je
bylo moZné pouZit i pro ¢innosti mimoskolni. Ostatné ¢ast medidlni tvorby se v ram-
ci projektu ,,PGD — Perspektivy a diskuse” vzhledem ke svému charakteru (Casova
a technick4 narocnost) odehravala mimo kontext 8koly.

V tomto uvodu k &eskému vydéni je tfeba se zminit i o jazyku a piedevsim termi-
nologii, jeZ jsou v této publikaci pouzivany. Pieklad v zdsad€ odborného textu, ktery

2 Nékdy nejde o texty piili upotiebitelné, napt. Pospisil/Zavodna 2009.
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ma byt ale prakticky vyuzitelny a zarovefi ¢tivy i pro neodborniky, totiz skytd mnoho
problém, s nimiZ jsme se museli vyrovnat. Obzvlasté naroéné to bylo proto, Ze vycha-
zi také z oblasti, ktera se v Cesku teprve zadin4 rozvijet, a tudiz nema komplexni, usté-
lenou a zaZitou terminologii. Jak je patrné na pfedchozich fadcich, vyznamné terminy,
zpravidla sloZené z vice slov, pfedev§im pro piehlednost oznadujeme kurzivou.

Plivodni némecky text i autor Ceského piekladu® vychéazeji pfedev§im z kontextu
medialnich studif®, proto je pouZivéna pfisluina terminologie, napfiklad ,,medialni pro-
dukt“ & ,,mediélni obsah* pro riizné druhy medialni (pfedeviim masmedialni) tvorby,
jako jsou knihy, ¢asopisy, filmy, rozhlasové pofady, poéitaéové hry atp., a to v jejich
riznych Zanrech a formatech. Jako ,,poselstvi“ se oznaduje mys$lenka, sdéleni, které
medialni produkt pfe/pfinasi, které chce sdélit svému ,.konzumentovi“, tedy tomu, kdo
se na ngj diva, posloucha jej, ¢te, hraje.

ObtiZné bylo také prelozit termin ,,diskurs®, ktery se sice v odbornych textech, pte-
devsim z oblasti komunikaénich véd a sociologie, pouZiva éasto, ale v b&Zné mluve-
né destiné nikoliv. V textu jsme jej zpravidla ptekladali jako ,,diskuse®, aé jde spise
o ramec, prostor, v némZ diskuse (s ur€itymi ,,diskursnimi* pravidly a terminologii)
mohou probihat &i probihaji. Jako ,,aktéry* oznaGujeme osoby (napf. jedince, odborni-
ky, novinafe, politiky...), ale také instituce (média, medicina, stat, vefejnost, primysl
atp.), které do téchto diskursii/diskusi vstupuji, maji uréité zaméry, motivace, n&jakym
zpisobem jednaji a je jim implicitng p¥ifazovana urdita vaha, dileZitost nebo také moc,
diky niZ to, co fikaji nebo délaji, miZe mit uréity ti¢inek.

V této publikaci a v ramci ji pfedstavovaného projektu jsme jako médium pro vlast-
ni tvorbu vybrali film. Jsme si védomi rozsdhlosti vnimani tohoto medidlniho tvaru
a snahy urcité Casti odborngj§i vefejnosti rozli§ovat mezi riznymi druhy a kontexty,
v jejichZ ramci film vznika — $kolni film, amatérsky film, audiovizualni tvorba, au-
torsky videofilm atp. Tuto distinkci jsme nepovaZzovali za nutné v textu délat, proto
hovotime-li o .filmu“, mame na mysli audiovizudlni produkt (nejspiSe film natogeny
neprofesionaly na digitalni videokameru) vznikly v rdmci (zjednoduseného, ale piesto)
standardniho procesu filmové tvorby (ndmét — scénaf — storyboard — natadeni — stfih),
oviem v kontextu $koly &i vzdélavaciho procesu vieobecnd (napf. i v mimoskolnich
éinnostech).

Zdenék Sloboda

3 Piekladatelem knihy je spoluautor nékterych pvodnich némeckych kapitol a zérovei od-
bornik zabyvajici se n&kolik let oblasti medidlni vychovy a pedagogiky a majici zkuSenost
s praktickymi medialnimi projekty, ktery studoval medialni studia v N&mecku i Cesku. Proto
nejen pii pfekladu, ale i pfi néslednych revizich doslo k mnoha autorskym zm&nam, rozsifenim
a redukcim — i z toho ditvodu neni eskd mutace knihy vydavana jako editovana publikace, ale
ve spoluautorstvi (se souhlasem viech n&meckych autort a autorek), jelikoZ ji% neni moZné
piesné autorstvi jednotlivych &asti vysledovat.

4 Terminologii je mozné najit v zdkladnich publikacich medilnich studii, jako jsou McQuail
(1999) nebo Jirdk/Kopplova (2003).
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1. Pro€ uchopovat spoleCenska témata medialné?

Lidé pracujict ve vzdélavani a vychové jak Skolni, tak mimogkolni stoji pfed vyzvou:
zprostiedkovavat détem a mladym lidem spolegenska a spoleensky vyznamné témata.
Toto je tieba ptipad toho, kdyZ je nutné ve vyuce spoleéenskych véd vysvétlovat chudobu
a minimalni mzdu, v d&jepise komunismus &i nacismus nebo v oblasti etiky problematié-
nost pouZiti genetickych technologif, kdyZ v mimo§kolnim krouZku délame projekt o kli-
matickych zménach nebo je nam tfeba z iniciativy Evropské unie ¢i riiznych neziskovych
organizaci nabidnuta série workshopti k tématu globalizace nebo evropanstvi.

O mnohych z té&chto spolecenskych témat se, nékdy kontroverzné, diskutuje i na §ir-
§i vefejnosti. PiestoZe se vysledky soucasnych spoledensko-politickych debat mladych
lidi tykaji — jsou to Casto rozhodnuti o jejich budoucnosti —, maji mizivou moZnost
se do vefejné diskuse zapojit. Casto proto, Ze lezi mimo jejich kaZdodenni zkuSenost
a Zity svét, vyZaduje hlubsi, odborn&j§i znalosti nebo miru abstrakce az k jadru za-
kladnich spolegenskych hodnot. Ukolem pedagogiky a vzdélavani by oviem mélo byt
nachazet cesty, jak se mladi mohou 1i€astnit na vefejné diskusi a aktivné ji spoluformo-
vat. Pfece jen, a¢ mald zemé, existujeme v tzv. globalni vesnici, uvnité Evropské unie,
ve staté, ktery ma urditou strukturu a pravidla, nebo prosté jen v nasi obci. VSude tam
dochazi k rozhodovani, na n€émz je mozné se podilet. Kdo s détmi a mladymi pracuje,
vi, Ze to s nimi neni jednoduché. Jak ziskaji mladi pfistup ke spoledenskym tématim,
kdyZ jim ptijdou ,tam nékde vysoko* nebo se jimi neciti byt pfimo zasaZeni? Jak je
tedy mozné je povzbudit k tomu, aby se ,,néjakym takovym* tématem zabyvali, disku-
tovali o ném a hledali eticky a hodnotové podloZeny vlastni nazor? A jak je miZeme
coby pedagogové a pedagoZzky podpofit, aby jejich specificky tihel pohledu nezlistal
jen na padé tfidy nebo Skoly, ale pronikl do vefejného prostoru — s cilem podilet se
na tvorb& budouci spole¢nosti a tim i svych vlastnich Zivotnich podminek?

Praktické vyuziti médii jako prileZitost

Pro takovéto otazky se aktivni, participativni prace s médii jevi jako vhodnad metoda
* vyuky, ptip. forma projektu. Pi ni jsou mladi (ale lze takto pracovat i s jinymi cilovymi
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skupinami) vedeni k tomu, aby co nejodpovédngji vytvofili medialni produkt, napf.
film, rozhlasovy poiad nebo hru, webovou stranku, fotografickou sérii, noviny nebo <a-
sopis, videoklip, video &i aplikaci na mobil nebo tfeba multimedidlni prezentaci. Nyni
si tedy pojd'me odpovédét na otdzku, prog bychom méli média pedagogicky vyuZivat
pro zpracovavani spoleéenskych témat.

1. Aktivni medialni tvorba vychazi z kaZdodennosti a Zitého svéta mladych lidi, kte-
1y je ze zna¢né &asti svétem medialnim. V ném napfiklad internet zaujima stale Gstfed-
né&j§i postaveni a kombinuje jak staré, tak nové medialni formy. Mladi podle svych
z4jmu sahaji snad denné po riznych medidlnich nabidkach. V soucasné dobé jsou asi
nejoblibengj$i audiovizualni média (filmy, televizni serialy, soukroma videa), pocita-
&ové hry a hudba. Samozfejmé jsou uZivéna i dal§i média, pfedev§im pro komunikaci
s ostatnimi. Sem patii i soudasny fenomén — socidlni sit& (napf. Facebook nebo tfeba
Spoluzaci.cz), v nichZ je moZné vytvafet jakési komunity, potencialné se v jejich ramci
aktivizovat, ptedeviim si ale navzajem sdélovat a ukazovat rizné véci (texty, obrazky,
videa) a vyjadiovat tak tfeba i své medialni zaliby. Svét médii slouzi détem a mladym
lidem jako zdroj informaci, pomiicka pro orientaci ve svété nebo prostor pro komuni-
kaci a socidlni vztahy. ,,Povésit“ vlastni fotografie nebo videa na internet je pro nékteré
mladé lidi samoziejmosti (vyzkumy prokazuji, Ze se tak d&je nezavisle na socidlnim
statusu, vzdélani, pohlavi). (Schorb/Keithavuer/Wiirfel/Kiessling 2008; v Cesku napt.
Vesela/Smahel 2009)

KdyZ mladi lidé aktivngé vytvafeji medialni obsahy, rozsifuji je a diskutuji o nich,
jen malokdy jde o ,,spoleensky vyznamna“ témata, spise jde o témata spojend s vlast-
ni, aktualni zkuSenosti s dospivanim, napf. kamaradské vztahy, stres ve 8kole, otdzky
Zivotniho stylu a kultury, také (sou)naleZitost, sny a tuZby. On-line sité jsou mladymi
vnimény spide jako skupinovy prostor, méné jako vefejna sféra. Nicméné se mladi lidé
ve vefejném a medidlnim prostoru, kde se spolecenské debaty vedou, asto pohybuji.
Mohou tak narazit na spoledensky relevantni obsahy, napiiklad na YouTube na videa
,proti nackéim* nebo na Facebooku na skupiny proti tyrani zvitat. Casto jsou také po-
bizeni k tomu, aby se vyjadfili, tieba v rdmci diskusnich for, napriklad k situaci ve své
gkole nebo k tomu, co je ,,in“ na tom Zit ekologicky. Vlastni medialni zkuSenosti na-
bizeji pfemostdni od Zitého svéta k vefejnému prostoru. NavaZeme-li pedagogicky
na toto kazdodenni chovani, miZeme mladé lidi podnitit k tomu, aby jinak intenzivné
uZzivana média pouZivali i k ziskavani znalosti, analyze dal$ich riznych, tedy i socidlné
vyznamnych témat a diskusi o nich.

2. (S) Médii se mladi lidé uéi. Toto udeni je fizeno jejich vlastnimi zajmy. Proto je
v prabéhu tvorby medilniho produktu mladymi, kterd probihd v pedagogickém kon-
textu, mozné iniciovat riiznorodé vzdélavaci procesy. Prostrednictvim ,,u¢eni délanim*
(learning by doing) se mohou mladi lidé spoleenskymi tématy sami prakticky zaby-
vat. Mohou si najit vlastn{ cestu k tématu, jelikoZ medialni produkt vznikne v jejich
rezii. Takové kreativni zpracovani znamena rozmyslet si, co je podle jedince ¢i skupiny
na tématu dileZité a zajimavé a jaky nizor na téma ma/maji. Musi prozkoumat rlizné
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aspekty tématu a rdzné uhly pohledu, kdyZ se seznamuji s jiZ existujicimi texty, audio
nebo filmovymi materialy, délaji s jinymi lidmi rozhovory &i vedou diskuse o tématu.
Ziskavaji zkuSenost s tim, jak je vlastnim medialnim produktem moZné dosahnout ng-
jakého G¢inku &i vyvolat diskusi.

Oblast reflexivné-praktické medidlni tvorby (Schorb 1995), ptip. aktivni medidlni
tvorby (Schell 2003; v Cesku také pouzit pieklad ,aktivni prace s médii — Sloboda
2006) nasla Siroké uplatnéni pfedevsim v Némecku, ale jako o produktivni technice
medidini vychovy se o ni da hovotit napf. i v kontextu Skandindvie, Beneluxu &i v an-
glo-americkém prostfedi (napf. Buckingham a kol. 1995). V jejim stfedu stoji podpora
rozvoje medidlni gramotnosti. Mladi lidé b&hem kazdodenniho pohybu v medializo-
vaném prostiedi (fizeného zpravidla vlastnimi tematickymi zajmy) ziskdvaji znalosti
o struktufe a stavb& medidlnich obsahil, u¢i se zachazet s medialni technikou, prozkou-
mavaji kreativni mozZnosti sebevyjadfeni, pfitom také ziskavaji zaklady ke kritickému
hodnoceni médii a objevuji moznosti vefejné své nazory artikulovat. Toto je proces
rozvoje medidlni gramotnosti, toto je kazdodenni medialni socializace, kterou by méla
uchopit i Seskd skolni medidini vychova.

Medidlni tvorbou zamé¥enou na téma (dale také MTZT) oznadujeme jednu z metod
reflexivné-praktické medidlni tvorby, jejimZ cilem je zpracovat spoleensky vyznam-
né tematické oblasti. Ve stfedu zajmu zde tedy stoji ur¢ité téma, jimz se mladi lidé
z vlastni motivace asi doposud nezabyvali a jeZ si maji v priib&hu tvorby (a piipravné
faze) ur¢itého medialniho dila osvojit, prakticky jej zpracovat a na zavér vefejné pre-
zentovat. Specificky metodicky zdjem lezi v rozboru obsahu tématu, rozvoj medidini
gramotnosti je oviem cil, ktery s nim uzce souvisi.

Modelovy projekt k tématu preimplantaéni genetické diagnostiky —
»PGD — Perspektivy a diskuse*

Tato publikace mé pedagoglim a pedagozkam slouZit jako podnét, piipadné prakticky
privodce projektem medidlni tvorby zamérené na téma. Je zaloZena na zkuSenosti s re-
alizaci a na nasledné evaluaci mediélné-pedagogického praktického projektu ,,PGD—
Perspektivy a diskuse* (némecky ,,PID — Perspektiven im Diskurs®) uskute¢néného
v letech 2007 az 2008, v ném?z studenti a studentky étyf ceskych a n€meckych stied-
nich $kol ve véku 16 aZ 18 let pomoci konkrétniho média — filmu — zpracovévali téma
preimplantacni genetické diagnostiky (PGD).!

Kratce pro uvodni vhled (ob$irné&ji = kap. 3.2): PGD je metoda pouZivana pfi zkou-
mani zarode¢nych bunék pfi umélém oplodnéni. Jeji pomoci je mozné odhalit nékteré
dédi¢né choroby a vyselektovat ,,zdrava“ embrya k implantaci do d€lohy. PGD posky-
tuje partim se silnym genetickym zatiZenim §anci na narozeni zdravého ditéte. V nékte-
rych zemich je ovSem dovoleno selektovat embrya podle pohlavi nebo jenom pfedpo-
kladu pro vznik rakoviny prsu. Podle kritikli a kritiCek této metody by jeji béZné pouzi-

1 V ném¢ing PID — Priimplantationsdiagnostik.
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vani mohlo vést k diskriminaci soudasnych, ale i budoucich postiZenych, nebo dokonce
aZ k nové eugenice, selekei lepsich lidi. Plo§né pouZivani by vytvafelo tlak na rodice,
aby metodu pouZili a ,,zbavili“ se nemocnych &i jen potencialng nemocnych budoucich
potomkil. Otazka je, jestli chceme svét bez lidi s downovym syndromem, o nichZ jejich
okoli ¢asto hovoii jako o obohaceni Zivota. Je nutné, aby jedinec se svalovou atrofii
nebo Huntingtonovou chorobou, ktery se doZije ,jen“ 30 nebo 40 let, nemél mit moz-
nost Zit viibec? Nevedl by vyb&r pohlavi k tomu (jako politika jednoho ditéte v Cing),
Ze by vétina lidi cht&la chlapecka? PGD, stejné jako dalsi objevy moderni mediciny
a biotechnologii, ma svou etickou a sociélni dimenzi s nepopiratelnym kontroverznim
nabojem a zarovei se silou formovat budoucnost lidstva. Politicka diskuse nebo pravni
uprava jsou neustale v pohybu.

Z iniciativy némeckého Spolkového ministerstva pro vzdélavani a vyzkum (BMBF)
jiz od roku 2004 vznikaji projekty na zapojeni mladych lidi do vetejné diskuse. Jiz
predchazejici projekt hlavniho koordinatora modelového projektu, Univerzity v Lip-
sku, ,Informovat — Reflektovat — Participovat* (Schorb et al. 2006)? se zabyval otazkou
genetického testovani. Projekt ,,PGD — Perspektivy a diskuse* pak dale rozviji jednu
jeho tematickou &ast, kterou op&t uchopuje metodou mediélni tvorby, zabyva se tim,
jak je moZné motivovat mladé lidi, aby se aktivné s touto oblasti seznamili a vefejné
sviij nazor artikulovali.

Zkusenosti z modelového projektu

Modelovy projekt neukézal pouze to, Ze je funkéni k takovému tématu ve Skole reali-
zovat medialng-pedagogicky projekt, ale také, Ze je vhodné se divat i za geografické
hranice. Celkové 1ze projekt ,,PGD* hodnotit jako tispéiny.

Zaprvé byla pro zdarmou realizaci projektu zésadni mezioborova spoluprace. Samy
medidlné-pedagogické znalosti a zku§enosti nestadi k tomu, aby bylo mladym acast-
nikm a G&astnicim projektu predstaveno dostateéné mnozstvi poznatki k tématu, Z4-
douci je expertiza z oblasti mediciny a genetiky, stejné jako z oblasti etiky a sociologie.
Tato potieba se projevila nejen na sloZeni projektového tymu, ale pfedeviim v mnoz-
stvi spolupracujicich a k diléim tématim a (kolim pfizvanych osob: l€kaii, genetici,
biologové, pravnici, sociologové, etici, novinafi.

Zadruhé nebyly pfekradovany jen oborové hranice, ale i hranice kulturni a nérod-
ni. Zatimco PGD byla v dobé& konani projektu v Némecku zakazana a doprovazena
vyznamnou celospoledenskou debatou, v Cesku je jiz dlouho legilng a v z4sadé i ko-
meréné provadéna s minimalnim kritickym odbornym &i vefejnym zdjmem. Toto byl
vyznamny bod pro mezinarodni nastaveni projektu, jelikoZ moznost ,,podivat se pres
okraj svého piskoviité“ otevirala dalsi prostor pro reflexi tématu. Zaroveil pfinasela
veobecnou a pro Zivot v dne$nim svét€ vyznamnou interkulturni zkuSenost.

2 Informace k tomuto projektu je moZné ziskat (v némciné) zde: http://www.uni-leipzig.de/~me-
paed/projekt/informieren-reflektieren-partizipieren.
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Hranice stavélo ovem samotné téma PGD. Pro mnoho néastnik{ a u¢astnic projektu
nebylo téma piili§ zajimavé. VyZadovalo pomé&rn& komplexni znalost pro vytvoteni
vlastniho nézoru. Pro mnohé bylo obtiZné vytvofit si postoj zahrnujici i celospoleden-
skou rovinu, otdzku hodnot a obecné zavaznych pravidel. Modelovy projekt ukézal jed-
nozna¢né vyzvy pro vyuku orientovanou na spoledenska témata a ukéazal také zptisoby,
jak je moZné je fesit. ZkuSenosti projektového tymu a pfedevsim ziastnénych vyudu-
jicich ukazaly, Ze drobné kriicky dokaZou leccos uvést do pohybu. To oviem vyZaduje
ze strany pedagogii a pedagoZek vét§i miru angaZovanosti a pfizplisobeni se piistupu
mladych.

Na zakladé zkuSenosti z modelového projektu véfime, Ze miiZzeme ukazat napady
a vzorové piiklady &i prakticky pouZité aktivity vhodné a potfebné k planovani a re-
alizaci medidlni tvorby zamérené na téma. Jejich pouZiti v jinych podminkach sa-
moziejmé miZe vést k odlisnému praktickému provedeni. Podminky jsou v pfipadé
MTZT zavislé na tématu, zvoleném médiu, éasovych a technickych mozZnostech, ale
také na poZadavcich (ale i zdjmech) konkrétni cilové skupiny, s niZ se budou medialni
a tematické aktivity provadét.

Obsah publikace

I kdyz je moZné diky ¢lenéni textu na mensi celky (kapitoly, podkapitoly, boxy) praco-
vat s jeho obsahem selektivng, kniha je koncipovana jako jednolity celek, sledujici ur-
¢ity proces, prabeéh mediadlni tvorby zamé¥ené na téma. To, aby méla patiiny efekt, vy-
Zaduje dodrZovani jistych zakladnich postupi, na které budeme priib&Zné upozoriiovat.

Ve druhé kapitole této publikace nejprve piedstavime koncept medidini tvorby za-
mérené na téma, kde budeme odkazovat na teoretické pozadi oblasti reflexivné-praktic-
ké medidini tvorby (ptip. aktivni medidini tvorby), jeZ je hlavnim zpisobem praktické
realizace principt a konceptl medidini pedagogiky zamérené na jedndni. V Eeském
kontextu, kde neni medidini pedagogika jako Siroky védecko-prakticky obor rozvinuta
a etablovéna, bychom mohli tento pfistup oznadit jako pfistup produktivni medidlni
vychovy. Tato je pak v ramci MTZT vyznamné obohacena o metodiku prace s tématy.
Piedstavime cile, principy a také vzorovy pribéh, jakysi model medidini tvorby zamé-
Fené na téma.

Tteti kapitola nabizi praktické ndméty na realizaci MTZT, které stoji na zéklad¢
konkrétné pouzitych aktivit z modelového projektu. Ve vykladu jsme se pfi tom po-
kusili nahlédnout z riznych perspektiv jak na procesy medialni tvorby, tak jejiho za-
méfeni na téma. Na zatatku popisujeme organizaéni a koncepéni naméty (= kap. 3.1)
a nasleduje pohled na obsahové aspekty tématu, zde exemplarné predstavené na té-
matu PGD (- kap. 3.2). Nasledujici perspektiva pfedstavi moZnosti MTZT roz¢le-
néné do fazi, metodické naméty, jak se s tématem vypotadavat, jak jej zpracovavat
medialng (=>kap. 3.3). Dalsi kapitola bude mit t&Zi§té ve specifickém prostiedi skoly
a vzd&lavani a v moZnostech, jaké v jejich ramci pro MTZT vznikaji (> kap. 3.4).
Piedposlednim blokem je pohled na moZnost realizace medialni tvorby coby projektu
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mezinarodni spoluprace (- kap. 3.5). Zavéretna &ast nahlédne do specifik vytvafeni
a rozvoje medidlni gramotnosti v ramci metody medidlni tvorby zamé¥ené na téma

(= kap. 3.6).
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2. Medialni tvorba zaméfrena na téma (MTZT)

Pro pedagogickou praxi a jeji uvédomeélou a cilenou realizaci je tfeba teoretickych
uvah: Jaké poznatky, pozice, cile a principy jsou zakladem pedagogické ¢innosti? Pro¢
by mladi lidé méli vstfebavat a zpracovavat spoleCenskd témata medidln€? K ¢emu by
mél takovy medidlné-pedagogicky projekt vést? Jaké aspekty a podminky je tfeba brat
v uvahu?

Medidini tvorba zamérend na téma je elaborovanou formou reflexivné-praktické
medidlni tvorby. V Ceském prostredi lze tento pristup zafadit do participativni slozky
medidini vychovy, tak jak je popsana v Ramcovych vzdélavacich programech. Jde o ob-
last medidlni pedagogiky, ktera se zaméfuje na jednani jedinci, zachdzeni, &i chceme-
li, na jejich interakei s médii a vi¢i nim, a kterd spojuje riizné medidlné-pedagogické
cile a principy. V nasledujici kapitole se budeme zabyvat zaklady medidlni pedagogiky
zamé¥ené na jedndni (- kap. 2.1), abychom nasledné mohli blize pfedstavit specifika
a cile medidlni pedagogiky zamé&fené na (konkrétni) téma (> kap. 2.2). Dale budeme
diskutovat o pedagogickych principech, které se za t€mito specifiky a cily schovévaji
(2 kap. 2.3). Posledni ¢ast této kapitoly pfedstavi modelovy prib&h medidini tvorby
zamé¥ené na téma v jejich téech fazich.

2.1 Zaklady medialni pedagogiky zaméfené na jednani

O medidini pedagogice jako takové jsme vSeobecnéji pojednali a do Ceského prostie-
di ji zafadili v kapitole ,Uvodem k Geskému vydéni a umisténi medialni pedagogiky
do geského prostiedi“. Vice o ni také Sed’ova v Pedagogické encyklopedii (2009) nebo
Sloboda (2006). Dale budeme sledovat jeji specifickou oblast, v niZ je metoda MTZT
umist&na, kterou bychom mohli v sou€asném kontextu Seské Skoly nazvat medidlni
vychovou produktivai, Oviem jak naznaGuje nazev této knihy a jak bylo jiZ v textu
zminéno, MTZT se da pouzit i mimo prostfedi $koly.

Zékladni pozice medidini pedagogiky zaméfené na jedndni ¢i zachdzeni s médii (viz
Schorb 2008; pro kratky vhled viz publikovany konferenéni pfispévek Schorb/Sloboda
2010) tkvi v chapéani vztahu mezi lidskym jedincem, médii a spolecnosti jako vzta-
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hu vzdjemné interakce. Média jsou dnes jiz neodmyslitelnou soudasti kazdodennosti
a spolednosti. Centralnim konceptem tak je osvojovdni (si) médii (Medienaneignung;
srov. Schorb 2009b; struéng k tomu Schorb/Sloboda 2010 a Sloboda 2006).' Obsahuje
piedpoklad toho, Ze jedinec aktivng a védomé zachazi, jedna s médii, rozumi jim, jejich
obsahtim a struktufe a ziskal kompetence k samostatné medialni tvorbé a komunikaci.
Jedinec si osvojuje média s uréitym zamérem a cilem. To znamena, Ze média jen pasiv-
né nepfijima, ale naopak je na zaklad€ vlastnich zku$enosti se svétem a médii aktivni,
tedy vice &i méné v&domé média voli, vybira a aktivné je ve vlastnim Zivoté vyuZiva.

Medidlni pedagogika zaméFend na jednadni stavi do stiedu zajmu subjekt v jeho spo-
leGenském kontextu. Hlavnim cilem je rozvoj schopnosti vyuZivat média produktivné
k artikulaci vlastnich i spole¢nych zajmi a také se jejich prostfednictvim orientovat
a rozvijet ve vlastnim Zivoté (srov. Schorb 2009a).

S neustalym rozvojem medidlnich a komunikaénich technologii se podminky pro
medidlni pedagogiku zamé¥enou na jednani stale vyznamné proméiiuji. Zatimco diive
byla samostatnd tvorba médii prakticky nemoZnd, dnes mladi lidé nejsou pasivnimi
konzumenty, ale komunikuji nebo spoluvytvari medialni (pfedevsim on-line) obsahy,
napft. davaji fotografie na socidlni sité nebo videa na video-platformy.? S tim pfichazeji
nové poZadavky a motivy k uzivani a konzumaci médii. Pro mladé lidi se stava dilezité
ptekradovat lokalni a medidlni hranice komunikace a vstupovat do vetejného prosto-
1u, stejné tak v ném predstavovat, nebo chceme-li ,,vystavovat® vlastni osobnost (srov.
Schorb/K eilhauer/Wiirfel/Kiessling 2008; éesky &asteéng Smahel 2003).

Vzhledem k t&émto zmé&nam v medialni kazdodennosti je tfeba zdliraznit, Ze medialni
pedagogika zaméiend na jedndni nema za kol jen vytvafeni kompetenci ve smyslu
pouzivani novych technologii a schopnosti ur€ité volby pfi konzumaci (mas)medial-
nich obsahl. Zdamé osvojovani médii zahrnuje pfedevsim etickou reflexi, hodnoceni
produkti cizi i vlastni medialni tvorby. Zahrnuje poznani médii a jejich spolecenské
funkce, reflexi jejich vlivu na spole¢nost i formovani médii spole¢nosti samotnou, také
uvédomélé uzivani médii k (spolu)vytvareni si (svého) socidlniho okoli. V ¢ase snad-
né dostupnosti a nepfeberného mnozstvi nabidek k medialni participaci mladych lidi
(vlastni blogy, weby na par kliki, vlastni profily nebo tzv. avatafi, uZivatelské encyklo-
pedie, navody atp.) jde také o podporu rozumného a védomého zadlefiovani samostatné
vytvofenych medialnich obsahli do vefejné, ptip. celospoledenské komunikace a také
o podporu reflexe spoledenskych aspektl médif a v médiich.

Pro dosazZen{ tohoto je z pedagogického pohledu nejvyznamnéj§i metodou medidini
pedagogiky zamérené na jedndni pravé reflexivné-praktickd medidlni tvorba (reflexiv-
praktische Medienarbeit; Schorb 1995, Schorb 2002)%: tedy zpracovani uréité oblasti,
objektu spoletenské reality prostfednictvim médii. Jedinci si v rdmei ni osvojuji média
a vytvéfeji medialni produkty, za néZ si sami zodpovidaji, vytvéaieji napf. fotografie,

1 Odkazuje k psychologickému konceptu “osvojovani si” od Vigotského a Leontijeva.

2 Socidlnimi sitémi rozumime servery umozilujici propojovani vice lidi a sdileni obsahi, napf.
Facebook, Twitter, MySpace, ale také tieba SpoluZéci.cz; nejznaméjiimi video-platformami
jsou Youtube.com nebo Stream.cz.

3 Ptipadné jinym terminem také: aktivni medidini tvorba (aktive Medienarbeit; Schell 2003).

20



Medialni tvorba zaméfena na téma (MTZT)

filmy, rozhlasové pofady, multimédia nebo néco na internetu. Reflexivné-praktickd me-
dialni tvorba se zamétuje na jiz existujici medialni a zité zkuSenosti jedince a jejich
rozvojem se mu snazi oteviit moznosti tvorby médii a interakce s nimi. Osvojovdni
médii prostiednictvim reflexivné-praktické medidini tvorby pak znamend komplexni
moznost, jak poznat a uZivat média — vysledky lidské tvorby a pfemysleni — v jejich
riznorodych podobach, ale také jako prostfedky lidské komunikace.

Cilem reflexivné-praktické medidlni tvorby je autenticka zku$enost, tzn. individualni
osvojeni a uvédomélé ovlivnéni reality. Tento cil by také bylo moZno popsat pojmy jako
odpovédnost a emancipace, kde odpovédnost znamena schopnost rozpoznat a hodnotit
spolecenské podminky, normy a hodnoty a nasledné samostatné jednat a emancipace
je osvobozeni sebe sama od svazujicich spole¢enskych podminek (srov. Schell 2003).
Cil tohoto pfistupu — jedinec zpisobily k jednani, tedy k uvédome&lému uZivani médii
a jejich vyuzivani jako prostfedku ke sdélovani vlastnich zajmd v rdmci demokratické
spole¢nosti — pak obsahuje jistou politickou dimenzi. Z tohoto pohledu by mél jedinec
s jistymi politickymi z4jmy a potiebou artikulovat je v socidlnim prostoru disponovat
tzv. komunikativni kompetenci (Baacke 1973; viz také Sebesta 1995-6). Ta znamena
poznani spoleenskych podminek a struktury komunikace, (i¢ast na spolecenské ko-
munikaci, pfedpoklada také kvalifikovanou znalost toho, o em se praveé komunikuje.
V této definici je komunikativni kompetence abstraktnéj§i nez kompetence komunika-
tivai, tak jak ji definuji Rdmcové vzdélavaci programy, jeZ se vztahuje na konkrétni
schopnosti Zéka a Zakyné. Piesto si jsou ob€ pojeti v jadru podobna, jen se 1i8i mirou
abstrakce.

Jelikoz se spolecenskd komunikace odehrava pfevazné v médiich (pfedevsim sta-
le v té&ch masovych, i kdyz se jejich vyznam zmensuje na tkor alternativnich, novych
médii), je moZné vnimat komunikativni kompetenci jako medialni kompetenci, tedy
medialni gramotnost (zde srov. Schorb 2005, zpracovany in Sloboda 2006; v Seském
prostiedi dale napt. Sed’'ova 2009 a Jirak 2002). Tato obsahuje cile na tfech trovnich:

e Znalosti 0 médiich znamenaji zaprvé znalost o fungovani medialnich technolo-
gii a o tvorb&/struktue medialnich obsaht, zadruhé povédomi o médiich coby
institucich a primyslu, tedy jejich (pracovni) struktufe, vzajemném propojeni
obsahii i medialnich spoleénosti, a zatfeti orientaci v politickych, spoleenskych
a historickych medialnich souvislostech. Toto vie coby pfedpoklad schopnosti
hodnoceni médii.

o Hodnoceni médii je schopnost prohlédnout a hodnotit média, jejich strukturu,
tvorbu a Géinky a umét k tomu zaujmout vlastni postoj. Kriticky pohled ovem
neznemoZiiuje média realné konzumovat a nechat se jimi naptiklad bavit. Je to
spise pfedpoklad uvédomélého zachazeni s médii, jejich védomého vybéru nebo
odmitnuti.

o Jednani (pfip. také zachazeni) s médii zahrnuje védomy vybér a aktivni osvojo-
vani si medidlnich obsahli na zakladg vlastniho z&jmu, hodnoceni a aktivity. Je
to tedy pfedevsim schopnost vlastni kreativni tvorby médii, schopnost vyjadfit
skrze n& své zajmy a nazory a skrze né tak participovat na medialnim a vefejném
prostiedi.
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Reflexivné-praktickd medidlni tvorba nemusi vZdy rozvijet viechny aspekty medidl-
ni gramotnosti. P¥i konkrétnim pouZiti a v konkrétni podob¢ mtiZe mit rizné cile, napt.
podporu (jen) medialni kritiky nebo rozvoj individualnich moznosti sebevyjadfeni, také
reflexi vlastnich zkuSenosti, vlastni pozice ¢i moznosti jednani, nebo se miize zaméfit
tfeba jen na probadani uréitého spoledenského tématu &i problému nebo jeho reflexi &i
na participaci. Pfedev§im do posledné€ jmenované oblasti je zasazen modelovy projekt
pFedstavovany v této knize a metoda MTZT pouZita v jeho ramci.

Zikladni vzdélavaci princip reflexivné-praktické medidini tvorby je tviréi uceni, kte-
ré vychazi pfedevsim z myslenek Deweyho (1932). Coby praktické zachazeni s realitou
spojuje znalosti, reflexi a jednani, coZ znamena, Ze u¢eni neprobiha pouze teoretickym
poznavanim médii, jejich struktur, funkci a obsahd, ale média slouZi jedincim jako sa-
motné vzdé&lavaci nastroje v kontextu socidlni interakce. Béhem samostatné, kreativni
a (z)odpovédné tvorby a nasledného zvetejnéni medidlnich obsahil se vytvateji auten-
tické zkuSenosti, které lze dale kriticky reflektovat. Takto si jedinci mohou nejlépe,
ve vzéjemné interakci, budovat znalosti, kriticko-reflexivni kompetence a schopnosti
jednani a interakce.

2.2 Smér a cile medialni tvorby zamérené na téma

Medidlni tvorba zaméfend na téma se vyznaduje zpracovavanim spoleCensky rele-
vantnich témat za pomoci médii. I kdyZ i jiné tviréi medialni projekty mivaji sva
témata, ptistup MTZT tkvi (a) v intenzivnim zacileni a intenzivni praci (pfevazné
medialni — videa, prezentace, ¢lanky...) s tématem a (b) ve veifejné prezentaci vy-
sledku mediélni tvorby a diskusi o vlastnf pozici v ném obsaZené. Témata pro MTZT
se zpravidla rekrutuji z oblasti, do které by se mladi lidé sami od sebe neodvazi-
li. Spoledensky relevantni témata, jako napf. debaty o genetickych technologiich,
globalizaci nebo zachazeni s ob¢anskymi a lidskymi pravy, zdanlivé leZi mimo za-
jem mladych. K porozuméni obsahu takovych témat je téeba urité miry znalosti,
kterou musf mladi lidé nejdiive ziskat. Casto musi o hodnotéch a norméch, které se
nékdy i v kontroverzni vefejné debaté o tématu objevuji, obsirné diskutovat nejen
z odbornych, ale i z etickych a spoleCenskych uhli pohledu, aby se dobrali vlastniho,
fundovaného ndzoru. MTZT ma potencial motivovat mladé lidi k tomu, aby se zaby-
vali takto komplikovanymi tématy i pfesto, Ze se nenachazeji v jejich bezprostiednim
z&jmu.

Tento potencial stoji na nasledujicich pfedpokladech:

Medialni kaZdodennost mladych lidi a jejich medidlni zajmy je mozné pouZit jako
pedagogické vychodisko. V soudasné dobé je pohybovani se v medidlnim prostfedi
v z4sadé neodmyslitelné. Cast mladych jiZ sama aktivng v tomto prostedi tvoii. Mno-
ho z nich vyuZziva medialni nabidky k vlastni prezentaci, k vyjadfovéni vlastnich na-
zorti. Casto také vyZaduji a oSekavaji zpétnou vazbu, reakci na vlastni osobu. Proto je
na co navazovat a z tohoto pohledu by pro mladé lidi mohlo byt motivujici rozsifit si
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mozZnosti sebevyjadieni i v ramci medialni tvorby iniciované pedagogickym zajmem,
tedy ve 8kole ¢i volnogasové organizaci.

Pro vét§inu mladych lidi jsou v jejich medidlnich svétech spoleéensky zavazné dis-
kuse a témata spiSe na okraji zajmu — p¥esto jsou ale ptitomné. Mnoho spolecenskych
aktérd pouziva k vefejné komunikaci kandly, které mladi lidé sami vyuZivaji, néktefi
mladi uZivatelé a uZivatelky se k t&émto tématlim sami vyjadfuji. Na YouTube se mo-
hou setkat naptiklad s videi, ktera se vyjadiuji k ultrapravicovym nazorim, potratim,
k migrantim nebo tieba i ke $kolskym reformam. I pti sledovani televize 1ze na takova
témata narazit. Na on-line sitich dostavaji piileZitost k rliiznym tématiim vyjadfit svij
nazor nebo se s n&jakym ztotoZnit (napf. fanouskovstvim &i ,,palcovanim‘/,,lajkova-
nim* na Facebooku). Na zékladé této v zasadé kazdodenni medialni zkuSenosti je moz-
né najit cestu ke spoledensky relevantnim a komplexnim tématim.

Medialni projekt a pfedstava vlastniho dila maZe nezfidka mit u mladych silny moti-
valni naboj, jehoZ prostfednictvim se pak mohou chtit zabyvat i dosud spise vzdalenym
tématem. Tento z4jem o téma je nutny, protoZe samotné rozhodnuti pro konkrétni téma,
formu, Zanr nebo poselstvi, které by mélo medidini dilo obsahovat, znamena vytvofit si
vlastni, subjektivné vyznamny vztah k tématu a jistou miru identifikace s nim.

Medidlni tvorba zaméfend na téma tedy spojuje jak cile spojené s tématem, tak
s médii. Na nasledujicich fadcich a schématu osvétlime, jaké funkce média v tomto
spojeni zaujimaji.

Tab ¢&. 1: Cile medialni tvorby zamé¥ené na téma

Medialn{ gramotnost

* znalosti 0 médiich
* hodnoceni médii

¢ jednani / zachdzenf s médii
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Znalosti

Prvni cil znamena pfedevsim zpracovani a ziskdni znalosti o tématu. AZ na zikladé
fady ziskanych znalosti mohou mladi lidé proniknout do konkrétniho problému a nahli-
Zet ho analyticko-reflexivné. K tomu je zapotiebi piedev§im provizanych odbornych
znalosti, vazicich se napf. k technickym moZnostem, socidlnim podminkam, historic-
kému vyvoji a aktudlnim pravnim normam. Vedle toho je také tfeba tzv. diskursiv-
nich znalosti* k riznym argumentiim, spoledenskym pozicim a hodnotovym postojiim
a stejnd tak povédomi o pozadi a zdjmech jednotlivych, na diskusi se podilejicich ak-
térti. Tyto znalosti poskytuji orientaci a umoZiinji umisténi vlastniho nazoru v tomto
diskursivnim prostoru.

Média predstavuji vyznamné zdroje a nastroje k prozkoumani riznych oblasti véde-
ni, umoZiiuji také diferencované vnimani tématu. Riznorodé medialni formy zobrazeni
(od textu pies video a audio pfispévky aZ po rizné multimedidlni produkty) oteviraji
témata a perspektivy pohledu na né zplisobem, ktery je blizky kazdodennimu Zivotu
mladych. Média mohou byt také nastrojem ziskdvani a strukturovéani znalosti, nap¥.
pfi (ale i pfed a po, jak si ukdZeme niZe) natadeni rozhovoru s n&jakym odbornikem &i
odbornici, a poté pii jeho zvefejnéni v podobé& rozhlasového rozhovoru nebo podcastu®.

Hodnoceni

Druhy cil MTZT se vyznaluje kritickou reflexi ziskanych znalosti, a to z etického
a spoleCensky kritického pohledu, posuzovanim spoledenskych podminek, pfi nichz
se néco odehrava, a nasledkl. Také je u tohoto cile zdsadni zaujeti vlastniho postoje
k tématu, kdy by si mél jedinec uv€domit urdité své i spoledenské hodnotové postoje
a struktury a z Grovné individualniho vnimani by mél byt schopen formulovat sviij na-
zor na urovni spolecenské. Toto je zdkladem pro vlastni, (sebe)védomé a spoledenské
podminky reflektujici jednani s médii. Reflexivita p¥i zpracovavani tématu znamena
vnimani riznych perspektiv a pfistupl k tématu a uvédomélé zaujeti pozice vlastni,
Proces mediélni tvorby také vyZaduje vysvétleni vlastni pozice, jelikoZ ma-li mit me-
didlni produkt ur¢ité jednotné poselstvi, vyjadfeni, musi si mladi tviirci a tviirkyné vy-
jednat a obhajit své pozice mezi sebou. Nasledng pak zvefejnéni dila vyZaduje porov-
navéani vlastnich pozic s pozicemi a z4jmy jiZ existujicimi ve vefejném prostoru, nap¥.
u konkrétniho publika.

Vzhledem k charakteru nai soudasné spole¢nosti a jeji medializovanosti je medialni
forma obzvl4s$té vhodna jak pro sebevyjadfeni, tak pro reflexi. Béhem procesu, kdy se
tviirce/tviirci snaZi vtélit vlastni znalosti a postoje k tématu do feéi konkrétniho média,
Je totiZ nutné, aby své vyjadfeni, hodnoty a argumenty nahliZel(i) sém/sami z riznych
perspektiv. Obrazové a audiovizualni vyrazové prosttedky nuti k redukci, také na jedné
strané vyZaduji celistvost, na drubé klipovost, naléhaji na riizné smysly divaka, a to
nejen ve smyslu kognitivnim, ale pfedeviim emocionalnim.

4 Jak jsme uvedli v &eském ,,Uvodem ...” budeme v textu pouzivat spiSe pojem diskusni znalosti
nebo kompetence, piip. schopnost diskutovat.

5 Podcast, Cesky také ,,audio RSS” je na internetu zvefejnénd série zvukovych zaznamii. Vice viz
napf. http://cs.wikipedia.org/wiki/Podcasting,
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Medialni zpracovani tak miize zdsadné p¥ispét k poznani tématu. Reflexe vlastniho
nazoru je zesilena moZnosti ukézat vysledny vytvor na vefejnosti. Zde je oviem nevy-
hnutelné osvojit si schopnost svou pozici obhjit, sdélit publiku svoji myslenku tak, aby
Jji mé&lo moZnost poznat, pochopit a zaujmout k ni vlastni stanovisko.

Jedndni
Tento cil MTZT znamena roz§ifeni kompetenci ke komunikaci a jednani v rdmci Zivota
v na8i spolednosti. Jde o schopnost vlastni ndzor srozumitelng zprosttedkovat vefejnos-
ti a tim se podilet na vefejné diskusi. Zakladnim pfedpokladem kvalifikace k podileni
se na debatich ve vefejném prostoru, pfip. i jejich iniciovani, je porozuméni struktufe
a podminkam vefejné komunikace a schopnost je podle vlastniho zdjmu vyuZivat.
Média a soucasné mozZnosti medidlniho vyjadieni oteviraji mladym lidem moZnost
zapojit se do vefejné komunikace. Mladi lidé jak ve své kaZdodennosti, tak i v ramci
pedagogicky vytvofené situace, jako je MTZT, objevuji vlastni cesty k sebevyjadfeni
ve vefejném prostoru a u¢i se znat jeho strukturu a funkce. Vnimanim reakci publika
pa vlastni medialni vytvor zji$tuji, jaké Gcinky mé a jakymi vyrazovymi prostiedky
jich docilili.

Medialni gramotnost

I pesto, Ze ve stfedu pozornosti medidini tvorby zaméFené na téma stoji pravé ono
téma a jeho vstfebéani a zpracovani, média nejsou jen zprostfedkovatelem, prostiedni-
kem. Jsou také sama pfedmétem vzdélavaciho procesu, taktéZ podléhaji reflexivné-
praktickému vnimani. Podpora medidini gramotnosti (vychazejici z koncepce Schorba
(2005), ptedstavené Slobodou (2006 a Schorb/Sloboda 2010)) se zde zaméiuje prede-
v&im na nasledujici aspekty:

¢ Na urovni znalosti o médiich jde pfedev§im o znalosti o funkeci a tvorbé médii.
Pfi samostatné medialni tvorb& je mozné si uvédomit moZnosti manipulace a vy-
tvafeni, jakoZ i to, Ze média nejsou neménné produkty.

® Toto podporuje schopnost kritického hodnoceni a uvédomélého zachézeni s me-
didlnimi obsahy, schopnost prohlédnout zaméry (jinych, masovych, politickych
atp.) medialnich tviirc a uvédomovat si mozné uéinky na informovanost a zna-
losti, nazory nebo chovani jak jedinci, tak skupin, nebo i celé spole€nosti — tedy
moZné G¢inky na publikum.

o Tieti aspekt medialni gramotmosti — jednani (zachazeni) s médii — se s cili metody
MTZT kryje prakticky zcela, Mladi lidé ziskavaji praktické schopnosti k tvorbé
médii, udi se je aktivné a kreativné vyuZzivat ke svému vyjadreni. Vyuzivaji mé-
dia k vetejné komunikaci, vytvareji vlastni zpiisoby (vefejné) artikulace, viastni
sit¢ a prostory, v rameci nichZ tak mohou ¢&init. Zaroveii zjidtuji, jaky udinek je-
jich (mediélni) jednani miZe mit. Tato cesta podpory medialni gramotnosti je ale
obousméma: rozvoj individudlnich kompetenci, z4jmu na vefejné komunikaci
a umisténi vlastniho dila ve vefejném prostoru iniciuje reflexi a uvédomeéni si
podilu na jeho vytvareni. Dilo se pak stava soucasti individualnich Zitych svéti.
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2.3 Pedagogické principy medialni tvorby zaméfené na téma

I pfes potencidl medidlni tvorby jako takové a jejiho pfipadného zaméfeni na spole-
Censky zavaZné téma nelze dosahnout vyse popsanych cilli, kdyz budou mladi lidé jen
tak vytvaret n€jaky medialni produkt o néjakém tématu. Je tfeba cilené pedagogické
¢innosti a metodické reflexe, aby se mladi lidé, napf. na$i studujici, z vlastniho zdjmu
chtéli tématu priblizit, aby se intenzivné a kriticky problémem zabyvali, vytvafeli si
vlastni, podloZeny postoj a aby jej ze svého vlastniho zajmu chtéli vefejné a medialné
artikulovat a diskutovat o ném. M&li bychom proto pro MTZT zohlednit nasledujici
specifické pedagogické principy platné pfedeviim v kontextu $koly, ale aplikovatelné
v urcité mife i na mimo§kolni praxi.

Orientace na subjektivni pfistup k tématu

Pfivést mladé lidi k tématlim, ktera jim jsou v z4sad& vzdalena, je — pfedev¥im ve $ko-
le — kazdodenni pedagogicky ukol. Samotna prace s médii nemusi nutné vést k iden-
tifikaci s tématem a z4jmu o ngj. OvSem snaha pfivést naSe Zaky a Zakyné, studenty
a studentky k tématu neznamena ,,predZvykat® jim ho. I pfesto, Ze jednotlivé tematic-
ké oblasti maji ¢asto pfedepsano, jak k nim pedagogicky pfistupovat (v biologii, ZSV,
déjepisu, jazycich atp.), neznamena to, Ze bychom neméli pracovat s tématy, zajmy
a problémy mladych, které oni fesi a které jsou pro né dileZité, nebo s jejich zkuSenosti
jak kazdodenni, tak zprostfedkovanou médii. Méli bychom jim poskytnout jakysi most
mezi jejich Zitym svétem a zpracovavanym tématem, mezi individualni Zivotni situaci
a spolecensky relevantnimi otdzkami.

Cilena podpora pfi ziskavéni znalosti a p¥i kriticko-reflexivni prici s tématem
Aby vytvateni nazoru neklouzalo pouze po povrchu, je tfeba nejprve pfinést nabidku
poznatkd, s nimiz by se méli studujici samostatné sezndmit a jeZ by posléze méli umét
strukturovat. Méli by byt schopni pokladat si vlastni otazky, které budou odraZet miru
Jjejich reflexe daného problému. Zadruhé by méli byt podnécovani ke kontroverzni dis-
kusi, kterd by méla vyprovokovat zaujeti uréité pozice. Vyudujici by v zasadé méli
subjektivni pozice a vnimani studujicich respektovat. OvSem v ramci diskuse by méli
poskytovat konstruktivni kritiku a nabizet jiné, dal§i perspektivy, argumenty a souvis-
losti. Zakladnim pfedpokladem medidlni tvorby zamévrené na téma je také to, aby se
vyudujici sami tématem zabyvali a sami pro sebe zaujali uréitou pozici. Jen tak totiz
mohou patfi¢né podporovat a doprovézet vzdélavaci proces svych studujicich.

Pro mladé lidi je Casto naro¢né premyslet o sob& v (celo)spoletenském kontextu, tedy pfi-
stoupit na ve spolecnosti obecns zavaznou strukturu a pravidla vytvofena podle urgitych
hodnot. Navic jsou v na$i pluralistické spoleénosti k dispozici riizné hodnoty a postoje,
ty se v riiznych kontextech proméfiuji, a tak jednoznaéna feSeni a chapani jsou stile Cas-
t&ji nemozna, nejen pro mladé. Zde je proto téeba zdiraznit samoziejmou skuteénost, Ze
schopnost komplexniho chapani a miry abstrakce az na (celo)spoleenskou, &i dokonce
globélni urovett vyznamné zavisi na stupni rozvoje kognitivnich a socialné-moralnich
schopnosti. U mladSich déti se daji o¢ekavat spise jen zaklady spoletensky orientované
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reflexe. Mohou se jen postupné vice ¢i méné pfiblizovat porozumeni spole¢enskym sou-
vislostem a hledat v nich své misto. DileZita je pak daleko spiSe cesta, tedy (sebe)védomé
procesy uéeni pii praci jak s tématem, tak s médii, nikoliv pedagogy a pedagozkami pred-
pokladané vysledky. I kdyby nebyl v hotovém medidlnim vytvoru jednoznaén& patrny
nazor ¢i jeho vyvoj, neznamena to, Ze nemohlo v procesu uéeni (osvojovani si tématu,
médii i diskursivnich kompetenci) dojit k dleZitym krokiim rozvoje, k pfemysleni o spo-
ledensky zavaznych tématech nebo k dil¢im hodnoticim procestim a vytvafeni postoje.

Vyzva vei'ejné prezentace — samostatnost a reflexe

Samotné vefejné zpfistupnéni produktu nemusi vést k tvorb&é schopnosti komunikovat
a jednat ve spoleenském prostoru. Proces zvefejnéni — vefejné komunikace a partici-
pace — by mél probihat, co nejvice je to mozné, samostatng, zodpovédné a reflektovang.
Tedy tak, Ze za pedagogické podpory se budou promyslet moZnosti, kde, jak a s jakym
zamérem bude vznikajici dilo zvefejnéno. Participace na vefejné komunikaci, tedy
vstup do diskuse o urlitém tématu, by méla byt motivovana piedev$im zdjmem sa-
motnych studujicich, tedy mladych tviircti a tviickyfi. Sami by si méli v tomto ohledu
stanovovat cile. Nejde zde totiZ o jednozna¢nou ptimou d¢ast na politickém rozhodo-
vani a o fakticky pozorovatelny vliv. Mediélni cesta spolecenské participace umoZiiuje
ovliviiovani nazort v riznych socidlnich kontextech a ¢astech vefejnosti. PfestoZe by
vysledné dilo mélo odpovidat formalné béZné verejné sdélovanym obsahiim a mélo by
byt srozumitelné, neni nutné upinat se pouze k formam profesionalni politické a novi-
nafské komunikace. MoZnosti medialniho sebevyjadieni a kreativita umoZiiuji, aby se
mladi lidé vyjadtili v feci, zplisobem a i v prostoru sobé alespoiil néjakym zplsobem
blizkém a dosaZitelném.

Studyjicim by méla byt poskytnuta zp&€tna vazba k jejich vytvorim, kterou by méli
spolecné (sebe)kriticky zpracovat. Jen takto budou schopni realné€ odhadnout své moz-
nosti, zaméfit svou pozornost na konkrétni publikum &i &ast vefejnosti a budou moci
sami zaZit a zhodnotit povahu vefejnych medialnich diskurst.

Pedagogickou vyzvou pak je, aby mladi lidé z praktické zkusenosti s vefejnou aktivitou
vytézili schopnosti a zdjem participovat na vetejném déni v§eobecng. S touto vyzvou
by bylo ale jen velice obtiZzné pedagogicky pracovat, kdyby hranice G¢inku medialni-
ho produktu byly ptili§ vzdalené a neuchopitelné, kdybychom méli ambice proniknout
do hlavniho zpravodajstvi nejen u nds, ale tfeba i ve svét8. Ptipadnou absenci viditel-
nosti vysledku, moZnosti jeho vyhodnoceni a reflexe by jen téZko mohlo dojit k posile-
ni komunikativnich a participativnich kompetenci studujicich.

2.4 Jednotlivé faze metody MTZT

Na zéakladg popsanych cilii a pedagogickych principt pfedkladame v této knize mode-
lovy typ prib&hu medidini tvorby zaméiené na téma.

® Ve fazi analyzy prozkoumaji mladi lidé nejprve vlastni téma, ziskaji odborné

i diskusni znalosti a budou motivovani k tomu, aby jak samotné znalosti, tak
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vlastni pozici, kterou si diky nim vytvofi, reflektovali. Faze analyzy zaruCuje
intenzivni, individualni i skupinové rozebrani tématu a podlozZené zaujeti pozi-
ce. Analyza tématu oviem nestoji jen sama o sobg, ale je vnimana v kontextu
budouciho medialniho zpracovani a v kontextu zdjmu mladych na tématu. V této
fazi je moZné pouzit mnoho rliznych metod pracujicich s médii, ale dokonce
i t&ch nemedialnich.

o Faze koncepce a vyroby (produkce) saha od rozvoje zakladniho védéni o tvor-

bé pfes nalezeni my§lenky, namétu a formy vysledného medialniho zpracovani,
detailni pfipravu, rozpracovani, pofizeni medialniho materiaiu aZ k jeho zpraco-
véani a finalizaci. Reflexe tématu a tvorba nazoru na néj se béhem individualni
(i v rAmci skupinové) pfipravy prohlubuje, upeviiyje a aktualizuje. V této etapé
si mladi 1idé ptesné rozmy§leji, jak pfevedou vlastni pohled na véc do feéi mé-
dia. V riznych chvilich faze koncepce, tedy ptipravy a vyroby, je moZné opét
kriticky analyzovat ziskané znalosti a nahled na téma.

® Posledni faze prezentace nese také nemaly vzdélavaci potencial, a to ve formé

reflexe tématu, reflexe samotného medialniho produktu a zapojeni se do vefej-
ného spoledenského diskursu prostfednictvim v&domé artikulace nazord. Hlavni
jsou tedy samostatné aktivity mladych tvirch a tvirkyi, studentl a studentek
smétujici k cilenému zvefejnéni jejich produktu riznymi medidlnimi a vefejny-
mi kandly, napf. béhem vefejné prezentace. Vyznamnou soudasti pak je reflexe
zpétné vazby a diskusi, které dilo vyvolalo.

V praxi samoziejmé vZdy nejde faze od sebe jednoznaéné oddélit. Napiiklad v ram-

ci faze koncepce ziskavaji mladi lidé dal§i informace o tématu, prohlubuji své znalosti
o uritych aspektech, otdzka zvefejnéni Casto byva relevantni hned na zadatku, kdy je
tfeba ujasnit, na jaké publikum se bude vysledné dilo zam&fovat.
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3. Praktické zkuSenosti s MTZT — modelovy projekt
o preimplantacéni genetické diagnostice

Nasledujici zkuSenosti z modelového projektu ,,PGD — Perspektivy a diskuse* (= kap. 1)
chceme dat vam, Stenafim a ¢tendtkam, pedagoglim a pedagozkam, k dispozici coby
pomoc pii realizaci medidlniho projektu' zpracovavajiciho spoleensky zdvazné téma,
a to jak v prostiedi skoly, tak i tfeba v kontextu volno&asovych aktivit. Cilem modelové-
ho projektu bylo, aby se ¢esti a némecti mladi lidé, stfedoskolaci, sezndmili s tématem
preimplantalni genetické diagnostiky (PGD) a zabyvali se jim coby onim spoleéensky
zavaZznym tématem, Pomoci médii (mimo jin€) se méli s tématem sezndmit a vytvofit si
uvédomély nazor. Ten poté méli prostfednictvim samostatné vyrobenych filmi vefejné
prezentovat a podilet se tak na vefejné diskusi o tématu. Téma PGD bylo exemplar-
né vybrano coby zéstupce mozného Sirokého spektra spolecensky relevantnich oblasti
a témat majicich jistou komplexitu a ptedevsim eticko-spole¢enskou dimenzi.

V nasledujici obsahlé kapitole predstavime metody, moZnosti, ndvody a doporuce-
ni pro praktickou realizaci projektu, vyuku metodou MTZT, které vznikly na zakladé
evaluace modelového projektu. V textu budeme pracovat jak s konkrétnimi zkuSenost-
mi z prib&hu modelového projektu a z jeho vyhodnoceni, tak piedeviim se zevSeo-
bectiujicimi popisy tak, aby se daly diléi metody a doporudeni pouZit jako navod pro
vyuku a pfedev§im projekty s jinymi tématy, medialnimi formami, cilovymi skupinami
a také za jinych ramcovych podminek. Odkazy a ptiklady z modelového projektu bu-
deme pouZivat pro osvétleni a ptibliZeni jednotlivych aktivit a k diskusi o nich. Reflexe
zkugenosti ze zde pfedstavovaného projektu ndm ukézala spoledenské a pedagogické
vyzvy a zaroveii poskytla podklady pro jejich moZna fedeni.

Nasledujici nabidku doporudeni, aktivit atp. jsme sefadili tak, aby bylo mozné
na projekt MTZT (a konkrétné modelovy projekt ,,PGD*) nahliZet z rliznych perspek-
tiv. Nejprve nahlédneme z perspektivy organiza¢ni a koncepéni (2 kap. 3.1), déle
z hlediska metodického zpracovani oblasti tématu (= kap. 3.2), nasledné mozZnosti
v prostiedi koly a ¢asteéné mimo ni (= kap. 3.4), pribéhu vlastni medialni tvorby

1 O komplexnim procesu metody MTZT, tak jak jej dale pfedstavime, budeme &asto uvaZovat
a hovofit jako o ,,projektu”, ptip. ,,medialng-pedagogickém projektu”, coz miize, ale také vii-
bec nemusi znamenat realizaci medialni tvorby zaméfené na téma ve formé projektové vyuky.
Termin ,,projekt budeme pouZivat pro jednodus$i porozuméni.
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(= kap. 3.3), také z perspektivy piipadné mezinarodni spoluprice (= kap. 3.5) a na-
konec &isté specificky z hlediska podpory a rozvoje medidini gramotnosti (= kap. 3.6).

3.1 Planovani projektu — od napadu k realizaci

Piedtim, nez miZe zadit samotny pedagogicky proces, projekt, v rémci néhoZ je reali-
zovéana medidlni tvorba zamé¥end na téma, je tieba podniknout nékteré pfipravné kro-
ky, které zodpovi nasledujic otazky. Jak je tieba priubéh projektu fidit? S jakou cilovou
skupinou a jaké téma zpracovavat? Také jaky medialni format by mél byt vystupem?
Jakou podobu projektu zvolime, jaké prostory a zdroje mame k dispozici a za jakych
podminek? V jaké podobé je projekt Casove realizovatelny?

V této kapitole se zamé&fime na to, jaké aspekty byly vyznamné konkrétné v plano-
vani modelového projektu jesté predtim, neZ zafala samotnd pedagogicka &innost se
studujicimi. Obdobné tkoly ovSem stoji na po¢atku i mensich projekti, s jinymi té-
maty i jinymi cilovymi skupinami, proto je povazujeme za vieobecné platné. Né&které
poznatky nebudou asi pro osoby se zkugenostmi z organizovani vzdé€lavacich projektii
&i projektli s détmi a mladymi lidmi nové, nékdy budou moZna i trivialni. Pfesto pova-
Zujeme za vhodné je pro ucelenost a vykresleni procesu uvést.

Népad na prakticky medialné-pedagogicky projekt k tématu PGD vySel z iniciati-
vy Katedry medialni pedagogiky a dal§iho vzdélavani Univerzity v Lipsku, ktera
reagovala na grantova témata vypsana Spolkovym ministerstvem pro vzdélavani
a vyzkum. Cty¥élenny némecko-&esky projektovy tym se asi na dva mésice jal
planovat a organizovat. Pfitom navazoval na pfedchazejici projekt ,,Informovat —
reflektovat — participovat™ (srov. Schorb a kol. 2006). V ramci tohoto pfedchazeji-
ciho projektu byla mladymi lidmi rznych v&€kovych skupin v podminkach $koly
medidlné zpracovavana témata tzv. Servenych gen technologii (prediktivni gene-
tické testovani, test ur8ovani otcovstvi, genetické otisky). V ramci projektu vznikly
rizné filmy, rozhlasové pofady, webové stranky a fotopfib&hy.?

PYedchozi zkuSenosti byly pfi pfipravé velice cenné. Stejné tak doufame, Ze tato
publikace bude podobnou pomoci pfi planovani vaseho projektu. P planovani je
dileZité sledovat pfedevsim tyto aspekty:

3.1.1 Vybér cilové skupiny
Konfrontace déti a mladych lidi se spoledensky zavaznymi a eticky komplexnimi téma-

ty musi odpovidat jejich schopnostem vstiebavat poznatky a zaujimat vlastni postoje.
Vzhledem k poZadavkiim tématu PGD nahliZet riizné perspektivy (etické, pravni, bio-

2 Informace v ném¢iné pro inspiraci jsou k dispozici zde: http://www.uni-leipzig.de/~mepaed/
projekt/informieren-reflektieren-partizipieren .
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logicko-l¢katské) zaloZené na porozuméni komplexnim vztahiim a riiznym znalostem,
bylo tfeba projekt zaméfit na mladé lidi ve véku od 16 let. Zaroveii bylo vhodné propo-
jit téma PGD s vyukou genetiky v kurikulu pfislu$nych roéniki stfedni $koly. Medidlni
tvorba tak méla byt roz§ifenim vzdé&lavaciho planu, inovativni vyukovou metodou.

Prvni krok spocival v navazani kontaktu s vyudujicimi ze stfednich 8kol, ktefi by se
v projektu angaZovali. Pro spolupréaci tedy byl zasadni zajem a motivace k vyzkouseni
alternativni, inovativni vyucovaci metody. Modelového projektu se zli¢astnilo 53 stu-
dentil a studentek ve véku od 16 do 18 let ze &tyf $kol, dvou gymnazii v Sasku (Lipsko
a Pirna) a jednoho v Praze a obchodni akademie v Praze. Ov§em vstupni aktivity pou-
Zité na Seskych Skolach (promitani filmu), pfip. projektovych dni s vice aktivitami, se
zh¢astnilo na dvé sté dalsich studujicich z pfedmaturitnich rodniki.

V3eobecné lze fici, Ze pii vybéru téch, ktefi se budou projektu uastnit, je pfedevsim
tfeba zohlednit poZadavky tématu na kognitivné-morélni vyvoj potencialnich idastni-
ki a (iastnic, tomu uzplsobit také vybér média, jimZ se bude téma zpracovavat, dile
Casové, materidlni a dal$i rimcové podminky realizace. Ze zkus$enosti s modelovym
projektern vyplyva, Ze jsou produktivni a moZné riizné formy integrace do vyuky, at’
na zékladé dobrovolnosti, nebo ve formé soucasti povinného pfedmétu. (Detailn&jsi
popis pribéhu projektu ,,PGD* a zevieobeciiujici naméty realizace pfedeviim v kon-
textu Skoly - kap. 3.4.)

3.1.2 Vybér média — film

V ramcei medidlni tvorby zaméfené na téma mohou byt pouZita rizna média. Kazdé ma
sva specifika a poZadavky, na které je tieba brat zfetel. Pii praci s auditivnimi médii
mohou mladi lidé v zdsad€ po jednom vstupnim seznameni s technikou sami zkouget
a kousek po kousku sestavovat sviij vlastni rozhlasovy potfad, vysilani nebo podcast.
Pomémé jednoduchy pfistup nabizeji i fotografie. U multimedilnich projektd se na-
bizeji riznorodé formy: pocitatové hry, grafické simulace, prezentace (se zvukem,
animacemi a grafikou) ad. Skrze webové stranky, které dnes neni pomoci aplikaci
WYSIWYG? nebo prefabrikovanych nabidek, co jsou na internetu, naroéné vytvofit,
je snaz§i navazat kontakt a komunikovat s okolnim svétem. Vyjadfit svij postoj k né-
Jjakému problému ¢i tématu je moZné prostiednictvim riznych médii, od psaného textu
na webové strance shrnujiciho informace pfes vciténi se do tématu v rozhlasové hie az
po symbolicky vypointovanou fotosérii, bez vétsich obtiZi.

Pro modelovy projekt jsme vybrali audiovizualni formu — film, jelikoz je mezi
mladymi lidmi velice oblibeny. Sledovéani filmii v televizi nebo na internetu je jednou
z nejoblibengjsich volnoCasovych aktivit déti a mladistvych. Snad kazdy ma oblibené
filmy, identifikuje se s uréitymi postavami, herci nebo here¢kami &i piib&hy. Film na-
bizi mnoho rozmanitych moZnosti k tviiréimu sebevyjadieni. Specifika filmu tkvi v ce-
listvosti. Propojuji se v ném verbalni, neverbalni, zvukové a obrazové mozZnosti vyja-

3 What You See Is What You Get — jak vidite, tak to bude vypadat, jsou uZivatelsky pfijemné
aplikace pro tvorbu webovych stranek. Jde v zasad€ o graficko-textové editory, u nichZ neni
nutné znalost programovaciho jazyka.
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dfeni. Film je vzrudujici format a je ve svém zobrazovani blizky Zité realité. Samotné
nataleni filmu dokéZe velkou ¢ast mladych lidi nadchnout. OvSem filmové projekty
vzhledem ke komplexit¢ vyrobniho procesu a technické zru€nosti vyZaduji vice ¢asu.
Mohou napiiklad zabrat i dva tydny intenzivni prace. Také materialni vybaveni — ka-
meru, svétla, zvuk, stfihaci techniku — je Casto tfeba zajistovat z externich zdroju, které
je v Ceském prostiedi, na rozdil od pomémé §iroké nabidky volno¢asovych organizaci
v Némecku (nebo tfeba Skandinavii), nutné hledat, nebo vymyslet jiné cesty a zpisoby
(napf. zapiijcenim z domacnosti samotnych studujicich).

3.1.3 Mezioborova a mezinarodni spoluprace

Ovsem nejen kviili medialni technice, ale také kviili potfebnym odbornym znalostem se
v ramci medidlni tvorby zaméFené na téma nabizi §ir§i spoluprace. Zabyvat se biotech-
nologickym tématem, jako je PGD, je i pro medialni pedagogy a neodborné vyucujici
v projektovém tymu nezvyklé. V pfipadé modelového projektu byla pro oblast biolo-
gickych, lékafskych a praktickych znalosti jiz b&hem pfipravy a planovani navazana
spolupréce s Institutem socidlnfho 1ékatstvi Univerzity v Lipsku, v Cesku pak uzsi spo-
luprace se studentem mediciny.

Vseobecné se nabizi jak spoluprace s vyuéujicimi z vlastni §koly nap#i¢ obory, tak
prizvani n€jaké odborné organizace ¢i iniciativy, kterd se zabyva relevantni oblasti,
nebo piimo jednotlivych odborniki a odbornic. V ptipadé spoluprace na urovni in-
stituci je pak moZné uvazovat o obsahové, personalni, pfipadné i finanéni spolupraci
na projektu.

V ramci relativné dlouhého modelového projektu (jeden rok) bylo dalsf vyzvou jak
pro projektovy tym, tak pro samotnou metodu medidini tvorby zamérené na téma jeho
mezinarodni nastaveni. V Cesku pfevzala lohu koordinatora Asociace pro medilni
pedagogiku, o.s., kterd zajistovala kontakt se Skolami, podilela se na planovani celé-
ho projektu, poskytla medialné-pedagogické vedeni, zajistila mediélni techniku, pre-
klad a odbornou tematickou Upravu texti. I tak byla spoluprace kvili jazykové bariéte
a Castecné rozdilnym (kulturné podminénym) komunikaénim a pracovnim zvyklostem
velkou vyzvou. (Na zvla§tnosti mezinarodni spoluprice jsme se podrobngji podivali
v > kapitole 3.5.)

Nasledujici schéma zobrazuje sit’ instituci spolupracujicich na projektu. Finanéni
i organiza¢ni moZnosti modelového projektu byly samoziejmé do jisté miry nesrovna-
telné s moZnostmi projektu, jaky bude moZné organizovat piimo ve skole & volnogaso-
vém krouzku. Schéma slouZi k ziskani predstavy o projektu, ze kterého v této publikaci
vychazime.

Vedle t&chto instituci bylo béhem projektu mozZno zapojit dalsi organizace, odbor-
niky a odbornice z oblasti reprodukéni mediciny, genetiky a biologie, etiky, sociologie
nebo prava, ktefi vstoupili — zpravidla bez naroku na honoréaf — do riznych fazi pro-
jektu.
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Tab. &. 2: Sit modelového projektu ,PGD — Perspektivy a diskuse*

Friedrich-Schiller- Gymnézium
Schule (Qymnasium), Na Vit&zné plani,
Lipsko Praha

3.1.4 Pribéh (modelového) projektu

Planovéani by mélo zagit s dostateénym pfedstihem, neZ zatne samotna realizace pro-
Jjektu za ucasti studujicich. Je tfeba jednoznaéng prodiskutovat a vyty¢it cile. Obzviasté
v kontextu $koly je tfeba zohlednit dasové (zadatek a konec Skolniho roku, prazdniny,
obdobi maturit atp.), persondlni a technické (vybaveni, prostory) otazky. Pfipadnou ex-
terni spolupraci je vhodné navazovat i mésice dopfedu.

V ramci modelového projektu byly $koly osloveny rok dopfedu a béhem dvou mési-
¢l pied zacatkem byl priibéh celého projektu rozpracovan do postupnych kroki a blo-
ki aktivit. Jako vychodisko pro jednotlivé bloky a fazeni aktivit slouZily faze metody
medidlni tvorby zaméFené na téma (> kap. 2): faze analyzy, koncepce a vyroby a fize
prezentace a zvefejnéni. Pro detailngj§i vypracovani bylo tieba pfesny ,,jizdni fad* jed-
notlivych aktivit vyjednat se zigastnénymi §kolami. Metodicky priib&h a jeho organi-
zace by mély byt stanoveny co nejkonkrétngji. Voditkem pro sestavovani by mély byt
projektové cile a dosavadni zkuSenosti s obdobnou &innosti. Zohledn&ny a pedagogic-
ky uchopeny by ale mély byt i zajmy studujicich, jejichZ motivace je rozhodujici pro
efektivitu procesu uéeni. Zde je tieba samoziejmé podotknout, Ze i v rdmci detailng
a komplexné vypracovaného prubéhu projektu je téeba se pfipravit na piipadnou nut-
nost improvizace a Gpravy takiikajic ,,za béhu*, jelikoZ se mohou vyskytnout, jak tomu
byva, mizné neodekavané udalosti a piekaZ
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Tab. €. 3: Pribéh modelového projektu

2 mésice | 4 mgsice

blok 1

uvedenti vyroba zavéretné
do tématu filmu setkani
a referSe a zvefejnéni

filmil

blok 2 blog / internetova platforma

i et 255 A

-pribézna evaluace a sledovan

planovani projektu
vyhodnoceni projektu

Blok 1: Uvedeni do tématu a reSerSe

Analyza tématu PGD, vZdy zamé&fend na urdity aspekt, se zpravidla uskutectiovala
v rdmci jednotlivych skupin. Po n&kolik tydnt se mladi Gidastnici a Ucastnice projektu
v ramci vyuky, projektovych dni, exkurzi, rozhovorl a pfednasek s odborniky a od-
bornicemi seznamovali s odbornymi poznatky z oblasti moderni mediciny a genetiky,
odhalovali etické a socidlni otdzky s nimi spojené nebo také riizné pravni Gpravy jak
ve svétg, tak ve dvou zadastnénych zemich. Na zakladg téchto znalosti byly podnéco-
vany diskuse, jejichZ cilem bylo, aby si mladi nasli kvalifikované podloZeny postoj
k tématu. AZ v pozd&j§i fazi tohoto bloku se zalalo s pfipravou filmu. Hledal se s té-
matem souvisejici nipad, ktery se dale s ohledem na moZnosti filmové fe¢i a dramatur-
gie, s nimiZ se postupng, ptedeviim skrze vlastni divacké zkusenosti, zacali studujici
seznamovat, rozvijel v konkrétngjsi nimét. Aktivity v této fazi vedli vétsinou vyucujici
z piislusnych $kol, nékdy za spoluprace n8koho z projektového tymu (napf. vysvétle-
ni vedeni rozhovoru na mikrofon, Gvod do filmové symboliky), pfipadné po dohodg
za Udasti experta na téma ¢i na média.

Blok 2: On-line diskuse p¥es blog

Bghem celého projektu byla k dispozici on-line platforma, kterd slouZila nejen k do-
kumentaci priibéhu prace jednotlivych skupin, ale poskytovala i moznost vzajemné
komunikace jak o tématu, tak i 0 b&Znych v&cech. Byly na ni umistény také rizné od-
borné materialy v kaZdém z jazyki a na zavér bylo moZno blog vyuZit pro prezentaci
vysledki a zkuSenosti.

Blok 3: Workshop se viemi zii¢astnénymi
V jednom tydnu (leden 2008) se konal workshop mimo 8kolni budovy, kam se sjeli
viichni z(dastnéni studujici, vyudujici, externi medidlni pedagogové, jedna odbornice
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a projektovy tym. Na tvod tydne, samoziejmé po fadném vzajemném seznameni, se
zjit'oval stav znalosti a nazord na téma PGD. Diky osobnimu setkani se vice prohlou-
bila mezinarodni dimenze projektu. Jeden veder byl vyhrazen na spolenou prezentaci
napadl a ndmé&th na budouci filmy a diskusi o nich, Zpétnou vazbu k prezentovanym
ndmétim si poskytovali jak ucastnici a u€astnice sami navzajem, tak pfitomna novinaf-
ka zabyvajici se oblasti genetiky.

V poloving tydne si studujici ,,0sahali* médium, aby ziskali potfebné technické zna-
losti, dovednosti a pfedstavu o filmové ¥e¢i. Béhem jednoho a pil dne byly narodnost-
né smiSenymi skupinami vytvoieny kratké cvi¢né medialni produkty audiovizualniho
charakteru (filmy, televizni formaty). Mladi tak za podpory medialnich pedagogl prosli
ve velmi rychlém, ale produktivnim sledu viemi fizemi vyroby filmu, které je v na-
sledujicich tydnech éekaly. Posledni ¢ast workshopu byla vénovana praci na vlastnim
gkolnim filmu: rozpracovani namétu, vytvofeni scénafe, ve vét§iné pfipadd rozkresleni
do storyboardu a pfipraveni natdéeciho planu na nadchazejici obdobi.

Blok 4: Vyroba filmu

V nasledujicich tfech mésicich (inor aZ duben 2008) se filmovy tym podle svych scé-
nafd chopil vyroby, produkce filmu a jeho postprodukéniho zpracovani (stfih, ozvu-
¢eni, hudbea, titulky atp.). Nataeni a postprodukce se podle moZnosti tymu rozklada-
la do né€kolika tydnti po odpolednich, o vikendech nebo v dob& prazdnin intenzivné
do jednoho tydne. Mladi tvirci a tviirkyné samoziejmé museli zajistit lokace pro nata-
¢eni, herce a herecky, rozdélit si ukoly (a s nimi i zodpovédnost), jako je reZie, kamera,
zvuk, osvétleni, vyprava a masky, skript atp. Prib&Zné natodeny (a patfi¢né oznaleny)
materidl shromazd'ovali a nasledné jej sestiihali a upravili do finalni podoby.

Blok 5: Zavérecné prezentace a distribuce

Prezentace vlastnich filmt se chopili mladi lidé (za uréité podpory projektového tymu
a svych vyucujicich) pfedevsim sami: pfipravili DVD, piebaly, plakat, umistili své vy-
tvory na internet, vytvofili k nim vlastni webové stranky, prezentovali je v rameci tiidy,
skoly, ale i pfi jinych pfileZitostech, vCetné festivalli a soutéZnich pfehlidek. Méli je
mozZnost diskutovat s dal$imi odborniky a odbornicemi (na téma i na filmy, s novinafi
nebo politiky), ale také s Sir§im publikem.

V ramci projektu byly uspofadany dvé vefejné prezentace filmd (v Lipsku a v Praze),
organizované projektovym tymem pro vSechny zicastnéné na projektu. BEhem nich se
uskuteénily fizené diskuse formou kulatych stolii nebo pédiové diskuse, pti nichz méli
studujici moznost ziskat zpétnou vazbu od publika, ziskat pocit uznani za odvedenou
praci a reflektovat své vytvory z dalsich perspektiv. Ziskali také impulsy pro rozmysle-
ni dalsi distribuce a informovani o svém medialnim produktu.

3.1.5 Evaluace modelového projektu

I kdyZ to miize na prvni pohled vypadat jako zbytedna prace navic, vyznamnou soucas-
ti projektu z pohledu organizatort je evaluace, tedy vyhodnoceni projektu. Tento krok
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je podminkou pro reflexi zkusenosti, uéeni se z pfipadnych chyb a tfibeni aktivit, metod
a celkového know-how pro p¥ipadné dal§i realizace a vedeni projekti.

Evaluace by v idedlnim pfipadé méla probihat pribéZné. Umoziuje tak plan projek-
tu a postupy priibé&zné zlepSovat a ptizpisobovat zkuSenostem a zajmém zicastnénych.
Vyznam je ale i pedagogicky. Provadénim evaluace se studujicimi dochazi z jejich
strany k reflexi tématu a aktualizaci uebnich procesti (napt. pti vyplnéni ngjakého do-
tazniku, skupinové diskuse atp.). Nutné je ovSem zvazit miru a rozsah takového pri-
bé&Zného vyhodnocovani, aby pfinaselo jisté vysledky, ale piili§ nezatéZovalo priibsh
projektu a omezené lidské zdroje.

V ramci modelového projektu provadél projektovy tym systematickou evalua-
ci jednotlivych aktivit a prib&hu jednotlivych skupinovych projekti. JiZ pfi Gvod-
ni ptipravé celého projektu se s vyhodnocovanim pocitalo a bylo tak zaclenéno
do prib&hu projektu. Zaznamenévani a vyhodnocovani pribéhu aktivit a diléich
vystupl b&hem a na konci projektu by se mélo fidit poZadavky plynoucimi ze sta-
novenych projektovych cild. Pro vét§i pfehlednost a systemati¢nost byl pro potie-
by projektu ,,PGD* vytvofen navod na evaluaci sledujici stanovené cile: ziskavani
poznatkt, prib&h tvorby nazorl, jejich artikulaci, dale participaci a zaméry Sifeni,
stejné tak byl sledovan rozvoj medidlni gramotnosti, kritické naméty k metodic-
kému provedeni jednotlivych aktivit, navrhy na zlepSeni a v neposledni fadé role
okolnich podminek, za nichZ se projekt uskuteéiioval. (Navod na evaluaci najdete
v > Pfiloze &. 4.) Prib&h projektu byl vedle pozorovani a prib&zného protokolo-
vani dil¢ich ¢asti a aktivit projektu reflektovan v individualnich nebo skupinovych
rozhovorech se studujicimi i vyuéujicimi pfed polovinou projektu (na konci work-
shopu) a na jeho konci, po prezentacich. Tak bylo mozZné ziskat informace o vech
¢astech projektu z riznych hld pohledu. Po skonéeni projektu byly viechny zapsa-
né informace a vypovédi spoleéné vyhodnoceny a v ramei (vyjezdniho vikendové-
ho) setkéani celého projektového tymu byly prodiskutovany. Vysledky evaluace jsou
zakladem nasledujicich kapitol.

3.2 Socialni témata jako pfedmét medialni tvorby — ,,Preimpla... co?*

Védci a védkyné vytvafeji, zvefejtiuji a nasledn& ziskdvaji hodnoceni od dalsich
akademickych kolegh a kolegyii, a to at’ uZ jsou jejich poznatky pro jedince &i
spolecnost pfijemné, nebo ne. Vedle odborné vefejnosti tu je ale i ta laicka, jiz
se védecka zji§téni Casto blizce dotykaji. Soudasny vyvoj ukazuje, Ze se o védec-
kém poznani diskutuje ¢im dal Castéji za piispéni vefejnosti a médii, a stava se
tak i pfedmétem rtiznych kontroverzi. Nikdy nebyly v&decké zpravy na titulnich
stranach novin, ¢asopisd a on-line portalil tak Casto jako dnes. K tomu pfichazi
mnozstvi pofadil v televizi a v radiu, které védecké poznatky prezentuji §irokému
publiku (srov. Schifer 2007). Po lidech je vyZadovano, aby si vytvotili vlastni na-
zor ke viem t€émto poznatkim. ,,V&da je oblast, ve které si ¢lovék nikdy nemiize
byt jisty,” fekla Anne-Katrin (17) z lipské filmové skupiny.
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V této kapitole popiSeme zvlaStnosti témat, kterd miiZeme oznagit jako spoledensky
zavazna Ci relevantni a ktera lze vyuZit pro zpracovani miadymi lidmi v ramci medialni
tvorby. Na piikladu tématu preimplantadni genetické diagnostiky je niZe ilustrovano,
jaké znalosti tvoti zaklad pro projektové &innosti a jaké body ¢&i oblasti je moZné najit
a pouzit pro pfilakani mladych lidi k néjakému takovému tématu.

3.2.1 ,Sahnout” si na aktualni spoleenska témata a diskutovat o nich

Medidlni tvorba zamétend na téma je obzvlast vhodna pro zajimavé zpracovani a zpfi-
stupnéni spoledensky vyznamnych a komplexnich témat mladym lidem. Pozninim ta-
kovych témat a artikulaci svého nazoru by jim mélo byt umoZnéno podilet se na spolu-
rozhodovéni v konkrétnich spolecenskych procesech. Ve $kolach jsou napfiklad pied-
méty jako etika a spoledenské védy, d&jiny nebo samoziejmé i pfirodovédné pfedméty,
které maji nepfehlédnutelné spoleéensko-kulturni dimenze. V ramci nich se nabizeji
témata (bio)technologicka, politicka nebo spoleenska, ktera se Casto tykaji aktudlniho
vyvoje ve svété, ktery se pro nds stava stale sloZit&j§im. Mezi témata, ktera miZete
zpracovat v ramci MTZT, patii naptiklad tato:

® zdravi / nemoc / postiZeni

o globalizace / migrace / individualizace

e valka / politické a ndbozenské konflikty

e klimatické zmény a politika Zivotniho prostiedi

o zneuziti (napf. ,,atomova bomba“) nebo komercionalizace (napf. farmacii &i kos-

metickou medicinou) vyzkumu atd.

Socialné vyznamné téma je takové, které je jednak pro vefejnost aktualné diileZi-
té a jednak mé potencial vyznamné zasahovat do budoucnosti. O takovych tématech
nejraznéjsf aktéti, s nejrizngj§imi zajmy a z nejriznéj¥ich perspektiv casto diskutuji
na vefejnosti. Pravé toto je zékladem etické a socialni dimenze takovych konfliktd.
K tomu, abychom se v nich vyznali, potfebujeme mit uréitou znalost pozadi a kontextu.
Aby si jedinec vybudoval vlastni hodnotici kritéria a vlastni pohled, je nutné se s pfed-
métem (moderné feceno) diskursivng stfetnout. Ptedmét musi byt tedy nahlizen z riz-
nych perspektiv, musi byt vaimany perspektivy jednotlivych diskusi a jejich ugastniki.

V poslednich letech jsme svédky riznych spoledensko-politickych diskusi v oblasti
védecko-technické, a to obzvlast v otazkach biotechnologii a véd o Zivé pfirod€. Tato
tematicka oblast je charakteristicka n€kolika faktory. (1) Nové trendy se zpocatku set-
kavaji s nadSenim, postupné vSak pfeviadne nutnost kritického nahledu, pfedev§im
s ohledem na mozZné spolecenské diisledky. (2) Biotechnologie jsou oblasti, u nichZ
se pfedpoklada, Ze dnesni rozhodnuti bude mit silny vliv na budouci spoleénost a tim
i na Zivot dalSich generaci. (3) Diskuse a sociaing-politické rozhodovani v oblasti bio-
technologickych témat si Zada vysoké (faktické) znalosti. A kone¢né, (4) o biotechno-
logickych tématech se diskutuje kontroverzné, s ohledem na riizné hodnotové postoje.

Obdobné lze ale uvaZzovat o mnoha dalSich tematickych oblastech, které se ty-
kaji jinych védeckych oblasti, nebo napf. i o tématech spojenych s ekonomickymi
procesy ve spolecnosti.
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3.2.2 Znalosti odborné a diskusni

Re

alizace projektu k takovému spolecensky vyznamnému a Casto kontroverzné

vefejné diskutovanému tématu znamena zabyvat se soucasnymi odbornymi pod-
klady, duleZitymi vefejnymi diskusemi, jejich aktéry, postoji a argumenty vstupu-
jicimi do t&chto diskusi. Z tohoto pohledu jsou znalosti potfebné pro néaslednou

kri

tickou reflexi tématu dvojiho druhu:

e Odborné znalosti jsou (zce vizany na téma a sestdvaji prevdiné z fakti,
umoziuji pochopit odkazy a argumenty v debatdch.

o Diskusni znalosti se vztahuji ke struktufe a obsahu vefejnych debat. Diky nim
bychom méli umét nachazet odpovédi na otazky: Jaké jsou v diskusich pozice
a kym jsou zastoupeny? Jaké jsou argumenty z jednotlivych pozic, jak jsou do-
loZzeny?

Pro ziskani znalostni zakladny je v medidini tvorbé zamérené na téma Casto nutné

pracovat mezioborové a interdisciplinirng, &asto také ve formé spoluprace s riznymi
odborniky a odbornicemi. VZdy je tedy tfeba se zamyslet nad obory, do nichZ naSe
téma zasahuje.

Odborné a diskusni znalosti na pFikladu PGD

V nésledujicim ramedku na tématu PGD (preimplantacni genetické diagnostiky*)
osvétlime socialn{ zavaZnost takovych témat.® Spolu s rozsahlymi poznatky ze
zékladniho vyzkumu lidské genetiky od 90. let 20. stoleti, s pfedstavenim klono-
vané ovce ,,Dolly“ ase sekvencovénim lidského genotypu se stalo genetické
inZenyrstvi medialnim tématem. Vedle nadé&ji na vylé€eni (tedy zlepSeni budouc-
nostijiZ Zijiciho jedince), které se spojuji s genetickym inZenyrstvim a tykaji se napf.
kardiovaskularnich chorob nebo rakoviny, byly médii pfedstaveny i mimotadné
metody jako klonovani nebo selekce ,,dobrych geni (tzv. Designer babies — Déti
na zakazku, tedy vytvafeni ,,nové®, ,lepsi* budoucnosti jesté€ nenarozenym). Jedna
z nejvétiich medializaci probéhla diky velkym filmovym produkcim. Velka ¢ast
obyvatelstva spojuje s genetickym inZenyrstvim vize negativniho vyvoje, jako jsou
hororové scénafe o naklonovanych a deindividualizovanych lidech a nova (gene-
tickd) eugenika, vyroba dokonalych lidi (srov. Giordano 2007). V medialng-peda-
gogickém projektu , Informovat — reflektovat — i€astnit se* (Weilflog a kol. 2008)
bylo predstaveno genetické testovani ve viech svych realnych moznostech, vémé
podle motta ,,Co umi genetické inZenyrstvi nejlépe? Testovat!“. V modelovém pro-

4 Odborny prehled techniky PGD je moZno nalézt zde: http://www.lekari-online.cz/lecba-ne-
plodnosti/zakroky/preimplantacni-geneticka-diagnostika (on-line: 20. 10. 2010).

5 Pokud nemate zajem o detailngj§i vhled do tématu PGD, feSeného exemplédrné v rdmci mo-
delového projektu — coZ neni pro praci s touto publikaci a pfedstavovanou metodou MTZT

¢
Z

i jejimi dilé¢imi aktivitami bezpodmine&né nutné, jelikoZ jsme se snaZili knihu co nejvice
evieobecnit — tak miZete ptejit na konec tohoto rdmecku ke <> kap. 3.2.3, kde najdete jiz vie-

obecnéj8i poznamky k participaci na vefejné diskusi, oviem k biotechnologickym tématim.
P¥ipadng je mozné se posunout v textu az ke = kap. 3.3.
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jektu predstavovaném v této knize ,,PGD — Perspektivy a diskuse* jsme specificky
nahlédli na PGD coby jednu z aktudlng se rozvijejicich biotechnologickych metod
v zajimavé oblasti reprodukéni mediciny (pro pfehled Diedrich et al. 2008).
O pouZiti PGD, které uzce souvisi se zachazenim s embryonalnimi kmenovymi
buitkami a s prenatélni diagnostikou, se v zdpadnich zemich velmi kontroverzné
diskutuje. V debaté o PGD je jasné, jak (rozdilng) se nase spolecnost stavi k té-
matu reprodukce a k obecnym socidlnim hodnotam. Toto téma se béhem realizace
modelového projektu vyskytovalo v médiich velmi ¢asto. Tak napiiklad 25 let
po narozeni prvniho Cecha takzvané ze zkumavky vénoval tydenik Tyden tomuto
tématu samostatny &lanek.

Odborné znalosti PGD se vztahuji na znalosti zdkladd genetiky, na znalosti
0 moZnosti pouZiti genetické diagnostiky a na znalosti o samotném prib&hu
metody PGD.

Vychozim bodem je zprostiedkovani zakladnich znalosti z oblasti genetiky. To
zahmuje poznatky o dédi¢nosti a genetickych strukturach, jako jsou chromozomy
a geny. Na tomto zaklad€ pak miiZeme stavét pfi zprostiedkovani znalosti o gene-
tické diagnostice a jejich moZnych aplikacich a procesech. PouZiti PGD musi byt
zatazeno do lékafského kontextu jeji realizace: v ramei reprodukéni mediciny.

Trun - 3l e - s 2w

. 4: DNA dvousroubovice (Grafika: Michael Stréck)
. 5: Odebrani buriky pro PGD (Foto: John Schmidt)

6 ,.Prvni Cech ze zkumavky slavi 25. narozeniny*, Tyden.cz, 1. 11. 2007. http://www.tyden.
cz/rubriky/veda/prvni-cech-ze-zkumavky-slavi-25-narozeniny_28809.html (on-line: 20. 10.
2010), dalsi popularizaéni texty napf.: ,,Dé&ti ze zkumavky*, ABC, 25/1999, 13. 12. 1999; ,,Dit&
ze zkumavky ma vyrodi“, MF Dnes, 25. 11. 2006; Antonyova, J. (1998): ,,Vymodlené déti*,
Kvéty, jaro 1998, str. 24-25, atd.
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Zvlastni pozornost by méla byt vénovana znalosti o0 PGD a jejim konkrétnim pri-
béhu. Preimplantadni genetickou diagnostikou se rozumi geneticky vyzkum em-
bryi mimo télo, ve kterém embrya vznikla, pfed opétovnym pfenosem do délohy.
Piedpokladem pro provadéni PGD je umélé oplodnéni, takzvana fertilizace in vitro
(IVF). Pfi ném je jedné Zené odebrano piiblizné 8 aZ 10 vajicek a ta jsou ve zku-
mavce spojena s muZskymi spermiemi. Po vyvoji embrya, popf. embryi, do osmi-
mibunééného stadia je odebrana z kaZzdého jedna nebo dvé buriky, na kterych je
proveden geneticky test. U dvou nebo tif (v nékterych zemich i vice) vybranych
embryi nasleduje implantace do délohy. Embrya s genetickou vadou jsou vyfazena
a znicena (srov. Gaisser a kol. 2005; Nationaler Ethikrat 2003).

Diskusni znalosti: V Z4dné jiné zemi nediskutovali experti na vefejnosti o PGD
tak rozsahle jako v Némecku (Hennen/Sauter 2004:145). Studie od Stébel-Richter
(2004) zjistila, Ze pfesto je jen malé ¢ast obyvatel o PGD informovana. MoZnosti
této metody jsou v predstavach zpravidla velmi prehnané. Cést populace se zatim
vyslovuje obecné proti PGD. VétSina Némct ale povazuje pouZiti PGD za oprav-
néné, kdyZ je metoda pouZita pouze v pfipadech divodného podezieni na dispozi-
ce ke konkrétnim nemocem.

Debata odborniki 0 PGD ma s ohledem na hlavni etické aspekty tzkou vazbu
na debatu o jinych tématech, jako je prenatalni diagnostika (PND) a vyzkum kme-
novych bunék. Kritiku PGD lze popsat ze ti{ hledisek: (1) kritika metody samot-
né, (2) kritika cilti spojenych s pouZitim metody a (3) kritika moZnych socialnich
diisledkd pouziti (srov. DRZE"). Metoda PGD totiZ znamena to, Ze embrya s ne-
gativn€ ohodnocenou genetickou dispozici nejsou pfenesena do matefského lina
a jsou zlikvidovana, piip. pouZita k dal§im pokusim. Podle odplircti tedy neni
PGD, stejné jako ,komeréni embryonalni vyzkum®, sluditelna s pravem na Zivot
té€chto vyfazenych embryi. Zastanci naproti tomu vychézeji z toho, Ze distojnost
embrya (lidsky Zivot) zadind aZ v pozdéj§im vyvojovém stadiu. Zastanci argu-
mentuji omezenym pouzitim PGD, ale samo vyloudeni zdvaZznych dédi¢nych
onemocnéni metodu v urditych pfipadech ospravedliiuje. Hlavnim argumentem
pro né je, Ze PGD dava parim s t€Zkou vrozenou predispozici moZnost pfivést
na svét ,,zdravé® dité. Podle jejich nazoru musi byt ale podle zdkona zabran&no
Sifeni jiného pouziti PGD (srov. Ziegler 2004:111). Odpirci PGD se oviem
obévaji nezadrzitelného roz§ifeni aplikaci PGD mimo jeji skuteéné pouZiti,
protoZe nemtiZze byt s konednou platnosti uréeno, pti kterych nemocich by
méla byt PGD pouzita, a u kterych uZ ne. Obavaji se, Ze legalizaci by se PGD
v Némecku velmi brzy etablovala jako rutinni postup. PGD by mohla byt stile
vice vyuZivana k diagnéze celé fady méné zavaZnych onemocnéni, ke ,,zlepeni
kvality” embryi (a tim zvySeni Gspé$nosti umélého oplodnéni), a brzy také
k vybéru pohlavi a uréitého genového profilu. Toto by mohlo koneéné oteviit

7 Obsahly a aktualizovany souhrn viech technickych, 1ékafskych, etickych a pravnich aspektt
PGD je k dispozici na webovych strankach Némeckého referenéniho centra pro etiku v p¥irod-
nich v&€dach (DRZE): http://www.drze.de/im-blickpunkt/pid.
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dvefe eugenice jako ,,vybéru dobrych gend“. ,Dé&ti na zakdzku“ by se ocitly
na vzestupu — vzhled, inteligence nebo sportovni vykonnost by uZ neziistaly
ponechany nahod& (Runkel 2006).

Vedle individualniho pohledu, ve kterém PGD dava pfedeviim nadgji na sniZeni
utrpeni pro rodice a déti, jsou ke zvaZeni spoletenské disledky. V centru pozor-
nosti kritikd PGD stoji zejména zvySeni tlaku na vyloudeni (posileni stigmatizace)
osob se zdravotnim postiZenim (srov. Ziegler 2004:119). Rodide, ktefi by nechali
prijit na svét dité s dédi¢nou nemoci, by kviili tomu brzy méli ,,$patné svédomi®,
protoZe kviili PGD bylo moZné se tomuto ,,zat{Zeni“ vyhnout. Zdravotn& postiZzeni
a chronicky nemocni by byli stale cast&ji povaZovani za ,,chyby* a tim by byli vice
socialné vyloudeni.

Pouziti PGD je v mezinarodnim kontextu regulovano dosti rizné. V prib&hu mo-
delového projektu nebyla metoda povolena v Némecku?, také v Rakousku a Svy-
carsku. V mnoha jinych evropskych zemich, jakoZ i v USA, je jiZ PGD za uréitych
podminek povolena nebo zdkonem neomezena (srov. Hennen/Sauter 2004). Tak je
tomu naptiklad v Ceské republice, kde dosud neexistuji #adna zakonnd opatfeni,
kterad by PGD zakazovala.

U ziskavani a zprostfedkovani informaci je tedy vZdy tfeba zamyslet se nad obory,
do nichZ nae téma zasahuje. V PGD naptiklad §lo o védni discipliny jako medici-
na, sociologie, psychologie, teologie, etika a dal§i. Na modelovém projektu ,,Per-
spektivy a diskuse* proto spolupracovali mediélni pedagogové se socialnimi léka-
fi. Socialni 1ékatstvi se zabyva rozhranim mezi medicinou a spoleénosti a v ramei
l€katstvi je to disciplina, ktera kriticky doprovazi a reflektuje vyvoje moderni me-
diciny. Jeji zvlastnosti je tedy pohyb ve sloZitém poli aktualnich 1ékafskych badéani,
ktera jsou spojena s vysokym spoleenskym oéekavanim (srov. Emst/Gétze 2008).
V rémci modelového projektu a medidlni tvorby jsme se proto vedle odbornych
genetickych poznatkli pokusili jednotlivym skupindm zprostfedkovat i poznatky
socialni mediciny.

3.2.3 Ugastnit se vefejné debaty (na téma biotechnologif)

Projektové aktivity jsou zaméfeny na ziskavani zkuSenosti a znalosti tak, aby se diky
nim mohli mladi lidé (ale i ob&ané obecn€) zapojit do vefejnych diskusi na konkrét-
ni témata. V nasi spole¢nosti ovlivnéné rychlym vyvojem védy a techniky maji zna-
losti velky vyznam (napi. Martinsen 2006). Takzvana védecka spole¢nost je charak-
terizovana napf. tim, Ze (1) pro politické rozhodovaci procesy je stale vice uréujici
védecka expertiza a Ze (2) pro vefejnost je obtiZzné pochopit a posoudit politicka

8 Mezitim se pravni situace v Némecku zménila. Od rozhodnuti spolkového soudniho dvora
v gervenci 2010 je PGD beztrestna na embryonalnich burikach, které uZ se nemohou vyvinout
v samostatna embrya, a k vyloudeni zavaZnych genetickych chorob. Na pravni zéklad pro (ne)
pouZivani PGD se stale jesté ¢eka.
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rozhodnuti, jakoZ se i na politice ifastnit. Vzhledem k tomuto je stale siln&j§i tlak
na nové uréeni vztahl mezi politikou, védou a vefejnosti (srov. Hennen 2004:10).
Tyto vztahy museji byt zaloZeny na zakladnich demokratickych principech, ustied-
nim cilem proto je pfiméfené zapojit plnoleté¢ obéany do politického rozhodovani.
Za tim ucelem byly v poslednich letech vyvinuty a vyzkouSeny nové pfistupy a me-
tody v oblasti i€asti obéanl. Evropska unie vypisuje projekty na participaci vetej-
nosti, pfedev§im. déti a mladeZe. I preference rozvoje kompetenci v ¢eskych RVP
smeéfuje timto smeérem — k rozvoji aktivniho obdanstvi. Zvlastni roli tu hraje metoda
diskuse. Pii téchto postupech by vefejnost méla byt zapojena do onéch diskusi, které
se tradién¢€ konaji ve velmi uzavieném kruhu odbornikd, ale pfesto jsou celospole-
¢ensky zdvazné. Diskuse, které maji rostouci vliv na politické rozhodovaci procesy,
jsou tak doplnény o vSedni, kaZdodenni znalosti a Gihel pohledu. Na zakladé t&chto
uvah byly v poslednich letech vyzkouSeny rizné metody zpracovani problematiky
biotechnologii ve vefejném prostoru a pro vefejnou diskusi a informovanost. P¥i-
kladem miZe byt konference pro ob&any ,,Spor genetické diagnostiky* v némeckém
Muzeu hygieny v DraZd’anech (srov. Schicktanz/Naumann 2003). V tomto a podob-
nych projektech se mé realizovat spoledenska participace, oviem i tak je zpravidla
osloveno jen malo udastnikll, a tak vliv na politické rozhodovaci procesy zilistdva
omezeny (Martinsen 2006:78f%).

Z mnoha stran je sice poZadovéna integrace vSech skupin obyvatelstva do diskuse
o vé&dach o Zivots, ale mladi lidé se mohli dosud jen stéi zapojit. Ugast mladych lidi
je doposud chapana pievazné jako lokalni zaleZitost, napt. ve formé spolurozhodovani
pfi rozhodnutich v domové mladeZe nebo v obecnich parlamentech mladeZe a §kolnich
radach (srov. Hofbauer 2002; Pelka 1998; Burdewick 2003). Také nabidky financovani
pro mladé se ne vZdy vztahuji na aktudlni politicky projednavana témata (Castéji spise
agendy lokalniho charakteru).

Utast dospivajicich na diskusich ve vefejném prostoru, konkrétn& v oblasti biotech-
nologického vyzkumu, byla v Némecku dosud podporovana v nékolika projektech
financovanych Spolkovym ministerstvem pro vyzkum a vzdélavani (BMBF) (napf.
Weififlog a kol. 2008) nebo v projektu ,,Next GENeration?!* Institutu pro cirkev a spo-
le¢nost. V Cesku neexistuji rozséhlejsi projekty a Skoly se pomalu uéi takovéto pro-
Jjekty vytvatet, zapojovat se do nich a uéf se také, jak dosahnout na jejich financovani,
napf. ze zdrojii EU. Pfitom je evidentni, Ze se mladi lidé zajimaji o socidlni a védecko-
-technické otazky a také o otazky, které se tykaji bezpetnosti budoucich Zivotnich pod-
minek nebo rizik technického pokroku.

Tuto ¢ast o obsahu projektu MTZT lze shrnout asi takto: Obsahovy rdamec projek-
tu medialni tvorby zaméiené na téma je sice dan tématem, oviem konkrétni aspek-
ty samotného zpracovani uréuji mladi lidé sami. Zakladem pro motivovanou diskusi,
medialni tvorbu a ziskavani znalosti je pro mladé lidi pfedev§im osobni relevance a z3-
jem na tématu. :

42



Praktické zkuSenosti s MTZT

3.3 Metodicke rady, jak medialné pracovat se spole€enskymi tématy —
vytvorit si vlastni nazor a podélit se o néj

Jak miZeme mladym lidem otev¥it komplexni, spoleensky relevantni témata? Jak
miiZeme podnitit zijem o spolefenské souvislosti, jimiZ se mladi jen tak nezabyvaji?
Jak je mliZzeme podporovat v tom, aby se o témata zajimali do hloubky a vytvateli si
na né vlastni nazor? To rozhodng nejsou jednoduché otazky. Samoziejmé nutno piidat:
Jak pracovat s médii? Jak je pouzit pro praktické zpracovani tématu? Toto ale nejsou
v MTZT jen ptidavné otazky, spiSe naopak, skryvajf velky potencial. V medidlnim pro-
jektu mohou mladi lidé prostfednictvim uceni se délanim (learning by doing) n&jaké
téma vzit za své — osvoji si znalosti 0 ném a kvalifikované se k nému budou vyjadfovat.
Vlastni medialni tvorba je pak katalyzatorem pro tematickou reflexi, je to cesta k téma-
tu. Navic prostfednictvim medialnich produkti se jejich mladi tviirci a tviirkyné mohou
ucastnit vetejné diskuse, sdélovat své nazory a pohledy na konkrétni véci a spolecen-
ské procesy a podilet se tak na formovani budoucnosti.

Pedagogické cile v kontextu medialni tvorby spojené s orientaci na téma v roving zna-
losti, hodnoceni a jednani (= kap. 2) jsou asto t&€Zko prestavitelné. Proniknuti do hloub-
ky tématu a zaroveri prace s médii vyZaduje dislednou metodickou piipravu. Podpora
rozvoje medidlni gramotnosti a tematickych kompetenci jdou totiZ ruku v ruce.

V této kapitole pfedstavime metodicko-didaktické moZnosti MTZT. Jejich praktické
provedeni a jednotlivé metody osvétlime na pfikladech z modelového projektu ,,PGD
— Perspektivy a diskuse“. Vychazet budeme ze zkuSenosti vech skupin zapojenych
do projektu, a¢ jsme Casto pouzili rizné trajektorie, trochu jiné materialy a kazda skupi-
na méla trochu jiné vedeni. Nebo spiSe naopak! Diky tomu miizeme vychazet z reflexe
riznorodych pfistupt, které jsme zvolili. Nésledujici podkapitoly budou sledovat, co
nejvice to bude moZné, chronologicky vyvoj projektovych aktivit a budou rozdéleny
do fazi medidini tvorby zaméFené na téma, tak jak jsme je piedstavili v kapitole druhé
(2 kap. 2.4) a rozvedli v praktickém pouZiti v modelovém projektu (= kap. 3.1), tedy
do faze analyzy, faze koncepce (ptipravy a vyroby) a faze prezentace.

3.3.1 Faze analyzy

Odborné vyrazy, postoje, diskuse — na cest€ k vlastnimu nizoru

V této fazi mladi lidé objevuji téma, ziskavaji odborné poznatky a uéi se vnimat riizné
pozice a argumenty a diskutovat o nich. Na tomto zaklad€ mohou do pfedmétu tématu
reflexivné proniknout, rozvinout vlastni postoj k nému a podloZit ho.

Diivod tohoto prvniho kroku — analyzy — musi byt uéastnikim a u¢astnicim projektu
jiZ od zatatku jasny: Tato faze stoji na zalatku jakékoliv medidlni produkce, je jed-
no, jestli jde o profesionaly nebo o tvorbu ve §kole. Vzniku nejlepSich zpravodajskych
piispévki ¢i filmd (nejenom dokumentéarnich ¢&i historickych) pfedchézi seznamovani
tvlircd s problémem, latkou, tématem. Je tieba reSerfovat, zji§tovat, diskutovat, vy-
myslet, co se dd z urgitého tématu vytéZit a jaky postoj k nému zaujmout. Téma v této
chvili stoji ve sttedu z4jmu, nemélo by byt jen nezdbavnou nutnosti pro medidlni tvor-
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bu. Analyza je sice od poCatku sméfovana k medialni produkci, ale v této fazi jeste
neni bezpodmine¢né& nutné rozhodnout o myslence a podobé vlastniho medialniho dila.
V ptipad€, Ze méa skupina k urditému tématu jiZ utvofeny a podloZeny néazor, piipadné
ma i napady na ztvaméni a vypovéd, kterou by jejich vysledny produkt mé&l mit, je
moZné tuto fazi redukovat tak, aby bylo ziskavani poznatku a jejich diskuse funkéni
pro nasledné kroky. V nasem modelovém projektu se iicastnici a i¢astnice v tématu
prili§ nevyznali.

Pii piipravé projektu je tfeba, aby se vyucujici s tématem také detailngji seznamili
(kap. 3.2). Jen tak mohou své studujici b€hem procesu uéeni vhodné doprovazet, davat jim
impulsy, podporovat diskuse. V piipadé€, Ze se projekiu G€astni vice vyudujicich, je vhodné
pro vyménu informaci, vlastniho pohledu na téma a také metodicke pfipravy a planovani
pribéhu uspotadat jakysi (pokud moZno vyjezdni) workshop &i pracovni setkani.

Najit cestu k tématu

Prvnim krokem v této fazi je poznat pfistup a zdjmy studujicich k tématu. Mladi lidé
se o téma budou zajimat, pokud jim osobné pfijde dilezité. Na zacatku projektu toto
ovSem milZe byt naroéné, proto je tieba pribézné zajem na tématu hledat. Vyudujici
by méli pfedstavit téma a né&jak jej zaramovat, tim umozZnit vytvofeni vztahu k tématu
a nalezeni zajimavych aspektt.

V uvodu je také dilezité zjistit, jaké znalosti a postoje k tématu jiz existuji. To je
moZné napfiklad v krouzku v diskusi nebo kratkym dotaznikem, napf. v pfipadé PGD:
,»Co si mysli§ o genetickych technologiich?“, ,,Co vi§ 0 umélém oplodnéni?, ,,UZ jsi
nékdy slysSel/a o preimplantaéni genetické diagnostice?*. Podle charakteru tématu je
moZné zjistit plnou neznalost nebo jen povrchni povédomi o tématu a ndzoru na ngj.
Povrchnost nebo zb&Znost je Easto postavena jen na informacich ziskanych z masovych
médif nebo internetu. Poskytnuti dal8ich, riznorodych informaci a poznatki o tématu
umozZni reflektovat takto medidlng ziskané informace a podivat se, nakolik jsou real-
né, nakolik fabulované &i stylizované. Toto prohlédnuti (mas)medialnich produktd je
jednim ze zakladnich kament medidlni gramotnosti (= kap. 3.6). Pfesto, p¥i nizké
obezndmenosti s tématem, které je sloZité a komplexni, se vedle kratkych pfednasek
a prezentaci s naslednymi diskusemi jevi pouziti jiZ existujicich medialnich (nejlépe
masmedidlnich) produktl k tématu jako stravitelna a kaZdodenni Zivotni zkuSenosti
blizkd moZnost. Samozfejms je tfeba s timto medialnim obsahem pedagogicky praco-
vat (viz soudasné ¢eské medialng-vychovné pfirucky, napf. Micienka/Jirdk 2008 nebo
Strachota/Valiich 2007). Po promitnuti/poslechu/pfeéteni, ale tfeba i pted nim, je Za-
douci takovyto (mas)medialni obsah reflektovat a diskutovat o ném.

Objeveni tématu skrze diskusi o filmu

V rémci projektu jsme u vEtSiny skupin, kde to bylo moZné, vstoupili do tématu
PGD (resp. selekce 1idi na zakladé vybéru podle genit) zhlédnutim hollywoodského
futuristického dramatu Gattaca (USA,1997, r. Andrew Niccol) a diskusi o ném. Film
by se dal jen téZko povaZovat za ukdzku n&jaké systematické znalosti, téma zestrud-

44



Praktické zkuSenosti s MTZT

Obr. €. 6: Filmy s tématem genetickych technologii

Genetika ve filmu

mITKentnpalon  uadts Mutsawatt

jako vejq;_gu kv}gjc;

FROZEN

‘nil a nezobrazoval pf lig re: , Zaji asili ,
podnét. Proto ani tolik nedlo o samotné zhlédnuti filmu Jako spise ) dlsku51 kte-
rd po ném nésledovala. Jako podnét pro ni dostali mladi divaci a divacky jiZ pted
filmem list s Siroce poloZenymi, pfesto specifickymi otdzkami, které se vazaly jak
k tématu filmu (potaZmo PGD), tak k vnimani filmu, filmové fedi. (Jako inspiraci
najdete v > Piiloze &. 1 veobecnéji postaveny pracovni list k diskusi o filmu.)

V této uvodni fazi je tedy dalezité postavit jakysi most mezi tématem — komplex-
nim, spole¢ensky vyznamnym, ne vZdy blizkym kaZdodennosti — a osobnimi z4jmy
mladych. Takovymi pfemosténimi mohou byt otazky na oblasti, které jsou pro mladé
aktualni, blizké jejich zivotu: na pfedstavu o vlastni budoucnosti, volbé povolani, part-
nerskych a rodinnych perspektivach, vieobecné pfedstavé, jak se bude vyvijet technika
a spole¢nost, co by délali v ptipadé néjaké (tematicky relevantni) nemoci &i tragické
situace nékoho v roding, o zkusenosti s diskriminaci nebo o stereotypech atp. Ukazuje
se, 7e zajem mladych o spole€enska, politicka ¢&i eticka témata roste, pokud jsou disku-
tovana na trovni vrstevnikd nebo se obraceji k medialni a rodinné zku$enosti.

Konkrétné na piikladu tématu PGD se ukazaly rlizné aspekty jako zajimavé. Nékte-
rym pfislo (az nekriticky) zajimavé, jaké moZnosti poskytuje véda, Ze je napf. ,,moZné
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vybrat si pohlavi ditéte a zjistit dalsf tidaje o bu-
douci podobé ditéte* (Klara, 17), jiné zaujala
vize budoucnosti, ,,opravdu budeme umét délat
déti na zakazku, Ze si u nich navolime vlastnos-
ti?* (Jakub, 16). Mnoho z nich dokazalo hned
na zadatku pfi sezndmeni s tématem tematizovat
pfinos, ktery PGD ma pro potencialni rodice. Jini
méli jiZ kriticky postoj.

Ziskavani poznatki a vytvareni vlastniho na-
zoru

Osvojeni si znalosti o n&jakém tématu je spoje-
no s reflexi a hodnocenim t€chto znalosti. Na z4-
kladé rozboru (technickych, pravnich, spolefen-
skych atp.) poznatkil, argumentl, zajml a nazo-
ri riznych aktérii si mohou mladi lidé vytvofit
i vlastni podloZené stanovisko. NeZ pfedstavime
jednotlivé metody, které je moZné pouZzit ve fazi
analyzy tématu, uvedeme nékolik vieobecnych poznamek, na které bychom neméli za-
pomenout.

Obr. €. 7: Téhotna, z nataceni

Vybér zakladnich poznatkii: Vychodiskem pro praci s odbornymi znalostmi by mél
byt primarné zdjem a jiZ existujici znalosti mladych. K tomu je tfeba piidat zakladni
poznatky, kde oviem neni nutné zabyvat se kaZdym detailem, ale pfinést jen tolik spe-
cifickych a kontextovych znalosti, kolik jich povede k reflexi tématu. V dal§im kroku je
tieba sledovat, jaka je poptavka po informacich a jaké problémy v ramci tématu mladi
nejvice fesi, na co se ptaji, o co se zajimaji. Vyucujici by méli ukazovat cesty a pied-
kladat nabidku, aby se s ni mohli studujici aktivné seznamovat. Prib&Zné je vhodné
spoleéné vyhodnocovat vysledky a pokrok prace s tématem a ur¢it dalsi smér analyzy
(co jesté potiebujeme védét, kde se nam nedostiva informaci).

Zékladni znalosti tématu modelového projektu ,,PGD* jsme exemplarné pfedstavili
v kapitole 3.2. Jak je z kapitoly patrné, jde o pomérné komplikované téma, které je
spojené s novymi technologiemi a biologii ¢i medicinou, proto zde hrozi nebezpeéi,
Ze budou studujici informacemi o tématu zahlceni. Je proto tfeba zvolit véku pfiméfe-
ny zpisob podavani znalosti a podnécovani jejich samostatného ziskavani. Nesmime
ani zapominat na to, Ze prakticky v8echny poznatky, viechno zprostfedkovéavané ma
v sobé obsaZeno néjaké hodnocent, vychazi z n€jaké hodnotové preference, a tak je tie-
ba informace vzdy vnimat v kontextu zdroje, ze kterého pochazeji. VEetné reflexe sebe
coby osoby tyto informace néjak zprostfedkovavajici, vybirajici a formulujici.

Artikulace vlastniho pohledu: Ve stiedu této faze stoji diferencované a asto kontro-
verzni zpracovani tématu a také zpfitomnéni vlastnich hodnot a postojii. Mladi lidé by
méli byt podnécovani k artikulaci vlastniho dhlu pohledu, prezentovat jej pfed ostat-
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nimi ve skupiné a diskutovat s nimi o ném. K tomu se hodi nejen klasické metody dis-
kuse v krouZzku, ale také dalsi, které umoZfinji nahlédnout vlastni zkuSenost z jinych
perspektiv, napf. rolové hry nebo ankety a rozhovory (viz niZe rameéek Rozhovory
a ankety).

V modelovém projektu se ukéazalo, Ze nap¥iklad mezinarodni dimenze miiZe p¥inést
riiznorodost perspektiv (= kap. 3.5). A& se hodnoty spolenosti (v Cesku PGD po-
voleno a nediskutovano, v Némecku naopak, diskutovano kontroverzng) jednotlivych
narodi lisily, neli$i se tolik v§eobecny Zivotni styl mladych lidi. Pfesto, nebo pravé
proto, se otevielo zajimavé pole pro diskusi a vyménu nazord, a pfedevdim vysvétleni
historického kontextu a toho, pro¢ na narodni irovni jednotlivych zemi je téma Fefeno
nékde tak, jinde onak (pfedev§im na Grovni prava a celospoleenskych hodnot).

Obtiznost hledani nazoru: Proces reflexe a kritického vniméani nevede vidy rychle
k jasnému a podloZenému nézoru. Pokud je téma zcela nové nebo obsahuje vyznamné
hodnotové konflikty, miiZe se zdat t87ké najit svou pozici. Jak se stalo v projektu ,,PGD%,
nékteré skupiny se rozhodly pro takovou pozici, Ze nezaujmou ani pozitivni, ani negativni
postoj. Toto je také ,,vysledek®, ktery je v pofadku, pokud je artikulace neutralniho posto-
je podloZena diskusi, reflexi a rozhodnutim na zékladé znalosti tématu.

Zde je tfeba opé&t podotknout, Ze schopnost budovani vlastntho ndzoru a reflexe té-
matu na abstraktni, celospolecenské urovni zavisi na kognitivnim a socidlné-moranim
vyvoji ziiéastnénych. U mladsich je mozné oCekavat jen uréité predstupné takovych
schopnosti.

Obr. €. 8: Diskuse nad konceptem filmu

47




Medialni tvorba v kontextu vzdélavani

Role vyuéujicich v procesu tvorby nazoru: Mladi lidé zpravidla pro analyzu té-
matu, které se jim zda vzdalené a k ndmuZ maji zaujmout vlastni pozici, potfebuji
pomé&rné hodn& podnéti. Vyudujici se zde pohybuji v o§emetném prostoru mezi ote-
vienosti k pozicim studujicich a doptavanim se, opravovanim a navadénim. V zdsadé
je tieba ale brat pohled mladych vaZng. Sam poZadavek sdéleni ndzoru v nasledném
medialnim zpracovan{ vede k nutnosti ziskavat o tématu znalosti. P¥i procesu tvor-
by postoji sm&ji vyudujici podle potfeby pfedstavovat alternativni &i protichidné
uhly pohledu nebo ptinaSet nova fakta a na tomto zaklad¢ podporovat vyvaZenou
a racionalni diskusi. Skrze konstruktivni kritiku mohou mladi své plivodni nazory
1épe diferencovat, ptipadné i ménit. Je tfeba, aby se vyucujici snazili stat jaksi nad
véci, 1 pes to, Ze tim, jak se také blize seznamuji s tématem, nemohou byt neutralni
a zpravidla maji vlastni ndzor. Z principu nerovného postaveni ve vzdélavacim pro-
cesu by neopatrné vysloveny nazor vyuéujici’/ho mohl plisobit kontraproduktivné pro
proces hledani nazoru studujicimi. Ov§em v pfipadé rovné diskuse ve skupiné, jiz
se vyudujici Gdastni, je legitimni, kdyZ vyudujici fekne sviij postoj a samoziejmé jej
patii¢n& podlozi. Zpravidla se studujici dfive ¢i pozdéji budou vyucujici/ho na nézor
ptat, je tfeba na to byt pfipraven/a.

Vybér metod: Aby si mladi lidé znalosti o tématu osvojili zplisobem odpovidajicim
jejich zajmu, méli by byt sami aktivni. Zde je moZné pouzit jak medialnich, tak neme-
dialnich metod. NiZe pfedstavime n&které metody, které jsme pouZili v rameci projektu
»PGD* a jeZ je podle na$eho nizoru moZné s ptihlédnutim k tématu a vé€ku skupiny,
s niZ pracujeme, vieobecné pouzit a riizné kombinovat.

Pokud jde o prvotni ziskdvani informaci, tak mladi lidé sahnou nejdfive po inter-
netu. Toto je pro né (ale i velkou &ast dospélych) kazdodenni zplisob, jak ziskavat in-
formace. Pfi reser$i na internetu je ale nutné studujici do jisté miry doprovazet, jelikoz
internet neni objektivnim zdrojem veskerého poznani, naopak je v ném zaplava Casto
chybnych & netiplnych informaci.

ReSer§e

Pfi hledéni relevantnich informaci by se studujici méli nejd¥ive shodnout na zdsad-
nich otdzkach, na n&Z budou hledat odpovédi, a formulovat tkoly pro refer§i. Vy-
chozim bodem by pro né mél byt jakysi seznam odkazl a také aktérii (odborniki,
instituci, sdruZeni, atp.), ktefi se v tématu angaZuji a jichZ se téma tyka. Seznam
by mé&li sestavit vyucéujici &i spolupracujici odbornici a odbornice, pfipadng ve spo-
lupraci se samotnymi studujicimi tak, aby byly odkazované informace relevantni.
Je dobré si uvédomit, Ze mladi davaji pfednost zdrojim, které se neomezuji pouze
na texty, ale obsahuji také videa nebo zvukové nahravky. Na internetu lze najit no-
vinové a ¢asopisecké Slanky, komiksy a karikatury, rozhlasové pofady, filmy, soft-
ware, n€kdy je také moZné najit didaktické materialy jako pracovni listy, aktivity
a texty. (Casto bohuzel v cizich jazycich, oviem s pomoci kolegi jazykétt je moZné
pracovat i s nimi.)
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V souvislosti reSerSe a vyhodnocévéni informaci je vhodné zérovert p’édpofovat roz-
voj kritického pohledu. Je tfeba vZdy vznaset dotaz, kdo stoji za vzniklym materii-
lem a jaké mél motivy a zdméry.

Materidly by mély byt zpracovavany a vyhodnocovany ve skuping. Je vhodné, aby
vyulujici sloZit&j§i nebo skutedné elementarni oblasti tématu zpracoval napt. ve form&
prezentace a vysvétlil. Toto byl i ptipad tématu modelového projektu, kde jsme se, mj.
z dlivodu spory Casu, ale také posunuti zékladnich, kontextovych znalosti na srovna-
telnou Uroveti u vech udastniki a iastnic projektu, prakticky nemohli formé pfednas-
ky vyhnout. Nékteré materialy vyZadovaly zjednoduseni (napt. pravni). V Cesku byl
také problém s tim, Ze neexistoval dostatek jazykové pfistupnych materialii. P¥ednasky
byly samozfejmé doplnéné obrazky a videi a byly oteviené otdzkam. Jiz zde se ukazo-
val zajem jak jednotlivcd, tak celych skupin, ktery se dal nasledné rozvijet.

Vhodnou cestou ke zpracovavani znalosti, ale i k zjmu o téma a identifikaci s nim
je cesta piivadéni hostl, at’ jiZ odbornik’ a odbornic, védch a védkyti, osob aktivné se
o téma zajimajicich (napf. ¢lenové a ¢lenky riznych sdruZeni), nebo lidi, jichZ se téma
osobné (do)tyka. Tito v§ichni mohou poskytnout jistou miru autenticity, redlnosti, zku-
Senosti ,,z prvai ruky*.

Setkéni s odborniky a odborniceminatéma . . o
Podle velikosti mista, odkud jste, se d4 1épe & hiife najit osoba, ktera je osobn, vét-
$inou odborn& &i vyzkumng, s tématem n&jak spojena. Casto je tieba hledat na tirov-
ni regionu, pfesto je vét§inou moZné nékoho najit. P¥i hledani je téeba, aby vyudujici
saém pracoval s tématem a nespokojil se s notoricky zndmymi a , jednoduchymi* fe-
Senimi — napf. hledat vZdy psychology nebo faréafe, ktefi odpovi na vie. Vhodné je
hledat specialisty. Zpravidla je moZné se dohodnout na bezplatném predneseni pfed-
nagky, na diskusi nebo poskytnuti rozhovoru, jelikoZ odbornici &i odbornice &asto
uvitaji moZnost prezentace nebo citi poslani pfedstavit mladym lidem oblast, kte-
rou se zabyvaji. Takovéto osoby je samoziejmé tieba pfedem obeznimit se stavem
projektu a i¢elem jejich Gcasti v projektu, aby byli patficné pfipraveni. Vhodny je
osobni nebo alespori telefonicky kontakt a uji§téni se o prezenta¢nich schopnostech
pro uroveti dospivajicich.

V ramci modelového projektu studujici ocenili informace od odborniki, oviem diky
jiz ziskanym informacim byli schopni sami na né& kriticky nahliZet. A tak se tfeba
po piednésce jedné z kriti€ek PGD vyjadtila Karina (17) z Lipska: ,,Jeji pfednaska,
co vypravéla, bylo zajimavé, ale mné pfijde, Ze se na to kouka moc negativng. Piece
jsou n&jaké dobré stranky, ne?

Obzvlasté zajimavé bylo pro studujict opustit lavice a §kolni budovu. Proto ndvitéva
n&jakého odbornika &i odbornice v misté jeho pracovisté, tieba laboratofi, umoZiiuje
poznat urditou oblast tématu zajimaveé a nazorng.
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Obr. €. 9:
Exkurze do laboratofe,
Lipsko

Rozhovory a ankety

Dal$i moZnosti je k analyze a hledani ndzoru tviiréim zplisobem vyuZit média, na-
piiklad pfizvané &i navétivené odborniky a odbornice pozadat o rozhovor — ten sa-
moziejmé zaznamenat na kameru ¢&i diktafon a nasledné jej zpracovat, zatim tieba
za pomoci vyudujici/ho, i kdyZ se ¢asto ve t¥idé najde osoba, kterd ma jiZ se zaklad-
nim zpracovanim zkuSenost. Piiprava na takovy rozhovor znamena nutnost znalosti
tématu, nutnost rozhodnout se pro formulaci otdzek, tedy pro cil, co checeme zjistit.
Pied uskuteénénim viastniho rozhovoru je dobré si to nanecisto vyzkouSet, simu-
lovat situaci rozhovoru. Tim si studujici osahaji jak zdznamovou techniku, tak si
uvédomi, jak (ne)obratné se vyjadfuji pfi kladeni otazek, co je miZe zaskodit atd.
Dal§i moZnosti pro ziskani vieobecného povédomi o tématu je uskuteénéni ankety
na ulici nebo misté vhodné k tématu vybranému (napt. pfed ufadem préace pii téma-
tu nezaméstnanost, chudoba atp.). I anketa znamen4 p¥ipravu, ¢asto vede k potiebé
slozit€j$i véci zjednodusit a dotazovanym kolemjdoucim &asto také vysvétlit, na co
se vlastn€ ptaji, co to je, pro¢ to chtéji védet.

JelikoZ rozhovor ani ankety neni vhodné realizovat hromadné, aby se zpovidani
necitili v ,,defenzivé®, je tieba ziskany material nasledng ve skuping vyhodnotit,
zpracovat a o zji$ténich diskutovat. Reflektovat jak tematické aspekty, tak i samot-
nou medialni praci. (Navod, jak pflprawt rozhovor a postupovat pfi ném, najdete
v Piiloze €.2.)

V zavérecné Casti faze analyzy jsou studujici stale vice vedeni k tomu, aby zaujali
a artikulovali své stanovisko, podloZili jej a obhajovali. Vychodiskem pro vyjadfeni,
zaujeti pozice a diskusi miZe byt simulace urditych situaci, takovych, které by se
v Zivoté mohly v zdsad€ b&Zné pfihodit, v nichz se musi fesit konflikt nebo néjaky
problém. V ramci modelového projektu to byly situace, kdy par s pravdépodobnos-
ti dédiéného onemocnéni ditéte resi situaci, jak si dité pofidi, pfip. je na navitéve
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Obr. €. 10: Rozhovor se sociolozkou mediciny

u lékate. Také je tfeba moZno simulovat talkshow v televizi s riznymi aktéry. (Pro
némecké prostfedi popsali k tématu genetického testovani moZné druhy a zplsoby
hrani roli Schorb, von Holten, Wiirfel, Keilhauer (2006). U nas viz spiSe vieobecné&;jsi
metodické publikace, napt. z oblasti dramatické vychovy, kuptikladu Valenta 1997,
Machkova 1992.)

"Rolovéhry . o pom poin L
Hran{ roli umo¥ituje studujicim tak trochu si ,,vyzkouset kiiZi“ riznych aktérd, coZ
piispiva k diferenciaci vlastnich nizorl formou zaZitku. Prostiednictvim ukézky
na ptipadu, pfi kontroverzni expozici, odehravajf studujicf role ,,postizenych* nebo
»zutastnénych®. Samozfejmé znalosti ziskané o tématu do té doby funguji jako
zdroj, ze kterého je moZno pfi pfehravani scének vychazet, jehoZ je mozno se drzet
a na néj navazovat. Jako pomoc je mozné scénky natafet na kameru nebo alespoil
zaznamendvat dileZité a zajimavé véty (argumenty, fakta, pfedsudky...), které se
spontanné objevily. Nasledné je tfeba uspofadat diskusi, kterou miZe coby modera-
tor nebo moderatorka Fidit nékdo ze studujicich, kde ,.hrajici“ se vrati zpét do svych
roli a reflektuji, jak se citili a co tfeba v uréitych situacich rozmysleli, pro¢ v urcité
chvili fekli to ¢i ono.

On-line diskuse p¥es weblog, chat nebo férum
Vytvoreni blogu (nebo fora, piip. zaloZeni chatové mistnosti) je v zdsadé jednodu-
ché, rychlé a je moZné najit i internetové nabidky, které jsou zdarma. Také je moZné

51




Medialni tvorba v kontextu vzdélavani

Perspektiven
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Obr. €. 11: Blog projektu
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ROZHOVORY S

Exkursion ins Institut fiir molekulare Genetik der Akademie der
Wissenschaften der Tschechischen Republik November 2007

Wenn Chromosom 7 krank ist... dber das Leben mit
Mukoviszidose

Anderen Menschen zu helfen, ist das groBe Zlel von Arzten. Auch
Uta Heckenberger aus Lelpzig hatte diesen Wunsch und hat
deshalb Medizin studiert. Als Arztin arbeiten kann sie jedoch nicht
mehr, denn sie leidet selbst an einer unheiibaren Erbkrankheit:
Mukoviszidose. 8 Monate alt war sle, als Arzte sie bei ihr
festgestellt haben. Auch bei Karsten Heinze waren es Arzte, die
Diagnose steliten. Damals war er 5 Jahre alt. Beide sind Mitglieder
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vyuZit Sasto jiZ existujici znalosti studujicich, ktet mohou sami takovy blog vytvofit
a spravovat. Kromé moZnosti ,,véSeni* materialli je jednou z nejzajimavsjiich apli-
kaci forum, kde je mozZné diskutovat o riiznych tématech ve skuping i v dob& mimo
vyuku. Formou deniku je také moZné dokumentovat vyvoj a priibéh praci na tématu.
Vyucujici by mél byt alespoii jednim z moderéator nebo by mél diskuse na féru sle-
dovat, aby pfipadné mohl reagovat na impulsy a poZadavky, které se objevi.

3.3.2 Faze koncepce a vyroby

Od prvniho napadu az po posledni stfih — jak si vyrobit vlastni médium (na ptikladu
filmu).

Prace s médii a na médiich je pro mladé lidi sama o sob& motivujici. Je to jedno-
duSe zdbavné vytvofit vlastni dilo a jeho prostiednictvim kreativné zpracovat své zi-
Jjmy, zku§enosti a postoje. Medialni projekt byva zabavou pro jednotlivce i zaZitkem ze
spoluprice ve skuping, coz miZe byt pro nékteré také motivace. VSeobecné se mladi
lidé radi v takovém medidlnim projektu nééemu naudi a oceni nabizenou podporu. Tato
motivace se da vyuZit pfi snaze o zamé&feni na konkrétni tematické cile. Pokud se mladi
ve vlastnim medialnim vytvoru zaméfi na n&jaké spoledensky relevantni téma, nuti je
to toto téma zpracovat, vstiebat a zaujmout k nému pozici. Reflexe tématu a budovani
si vlastniho nazoru se v ramci procesu pfipravy (média, filmu...) zaloZené na diskusi
ve skupiné a na samotné tviiréi innosti prohlubuje a aktualizuje. To, Ze pohled na téma
je tieba zpracovat v ur€ité ,,fe€i” a logice konkrétniho média, vede k reflexi tohoto po-
hledu, pozice a argumentace. Mladi tviirci a tviirkyné se stavaji experty a expertkami
na téma. V této fazi je nutné poskytnout prostfedky a prostor pro realizaci vlastnich
predstav a cilti.

Prvni krok ve fazi koncepce spociva v nalezeni napadu na obsah a formu samotného
medialniho produktu. Jiz u prvniho napadu (uvédoméle vybraného v mantinelech da-
nych tématem) si musi mladi zacit osvojovat zédkladni znalosti o riiznych medialnich
forméach a zanrech a jejich funké&nich a strukturnich principech. Teprve na tomto zakla-
dé je mozné vybrat formu a budouci dilo detailné koncipovat, napt. do formy literar-
niho scénéfe a storyboardu. Dal§im krokem pak je onen namét zrealizovat. Vyrobou,
jinak také produkei, rozumime cestu od nahrani materialu aZ po hotovy produkt. V pfi-
padé filmové tvorby to tedy znamend od prvniho pismena ve scénafi, pfes prvni klapku,
aZ po posledni stfih ve stfiZné.

Vyudujici, ktefi nemaji Zadnou zkuSenost s praktickou vyrobou médii, by si méli
na pomoc pfizvat n¢jakého medidlnibo praktika, vyhledat ve svém okoli organizace,
které maji zkuSenost s medialné-pedagogickou praci, nebo se zadist do existujici litera-
tury a co nejvice si toho sami vyzkouset (viz také - kap. 3.4.5).

53




Medialni tvorba v kontextu vzdélavani

(Jako literatura k dal§imu prostudovéni, k zaéatkim &i rozvoji by mohly poslouZit
napf. tyto publikace o audiovizudlnich médiich v kontextu vzdglavani: Madek 2002,
Masek a kol. 2004, Budi§ 1991, Kratka/Vacek 2008; &i vieobecné k tvorbe filmu And-
rikanis/Kondakov 2004 &i praci s videokamerou Berdnek 2001, Zapletal 1996.)

Hled4ni ndmétu

Cilem nalezeni idey je, aby se skupina shodla na vypovédi, myslence, charakteru
a konkrétni form& medidlniho produktu. Hledani napadu ma byt pro mladeé piileZitosti
pro podloZené vyjadfeni jejich nazoru. P¥i tom by méli vyudujici podporovat jak tviirdi,
tak i tematické procesy reflexe.

Brainstorming a diskuse k rozvinuti filmového nimétu

MoZnosti, jak vstoupit do koncepce filmu, kterou jsme pouZili i v modelovém pro-
jektu, je metoda brainstormingu. P¥ n&m v§ichni &lenové a Elenky skupiny pied-
nesou své népady a navrhy, jak by takovy film mohl vypadat. Tim zéroveii ukéZou
i svou orientaci v tématu a nazor na ng&j. Vyucujici si viechny napady poznamena,
ale nehodnoti, to by nemél nikdo ze zicastnénych! Skupina poté sama v diskusi hle-
da na zékladé napadd shodu na obsahu a formé. Tato diskuse je snad nejzasadn&jsi
pro cely proces tvorby filmu, a tak potfebuje &as. B&hem ni dochazi k vyméné né-
zorQ a postoji k tématu a jeho porozuméni. Pfemysleni o nAmétu mizZe byt rozloZe-
né i do vice dni, kde brainstorming miiZe byt vstupnim impulsem. V ur¢itou chvili,
podle potfeb prib&hu projektu, oviem musi dojit k n&jakému rozhodnuti, s nimz
bude souhlasit cel4 skupina. Hlavni obrysy budouciho vytvoru, tedy piibéh filmu, Je ‘
,nutné jasné naértnout v textove podobé é'f sklcou na paplr '

Cile schované za vyslednym produktem uréuji sami mladi lidé. Diskuse a proces
vedouci k nalezeni napadu by mély byt vyudujici/m jen moderovany a podnécovany.
V uvahu je také nutné vzit realizovatelnost ve smyslu ¢asovych a finanénich omezeni
pro takovy projekt a tvorbu samotnou. V rémci medidlni tvorby zaméfené na téma je
nutné sledovat piedevsim tyto body:

Diiraz na identifikaci s tématem: P¥i hledani napadu jsou rozhodujici zajmy zG¢ast-
nénych mladych. Nejde ani tolik o to, medialné zprostfedkovat veskeré znalosti o té-
matu, ale o osobni, autentické a pro publikum zajimavé a piesvédéivé vyjadieni. Casto
pfinese jeden ¢i vice ¢lend/¢lenek skupiny jeden napad, ktery se zalibi i ostatnim. Dille-
Zité je, aby se v§ichni s myslenkou identifikovali. Jen tak se mohou vSichni motivované
pustit do spoleéného procesu vyroby.

V modelovém projektu se ziicastnénym z Lipska zdéalo lehké ,najit nédpad, protoZe
téma se da tak néjak zabalit lehce futuristicky, a ¢lovék si mize i dost vymyslet, kam
se to miZe vSechno vyvinout“ (Anne, 17). Cilem skupiny z Pirny bylo natoéit skute¢né
osobni vypovéd,, to, jak se stavi k tématu. UZiteSné zde byly otazky: ,,Co vas na tématu
zajimd nejvice? Co se vas tyka? Co byste sami radi vidéli? Co povaZzujete za nejdlleZi-
téj$1 nebo nejzajimavejsi?“ V ptipadé tymu z Pirny $lo o pohled na par touZici po ditéti
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Obr. €. 12: Balerina, pfiprava nataceni obrazu

a vidici v PGD, respektive IVF (umélém oplodnéni), moZnost pofidit si zdravé dite,
ovSem zvaZujici etické a negativni aspekty této metody. Béhem rozhodovani o filmo-
vém ztvarnéni a hledani namétu pfisly v ptipadé této skupiny vyznamné impulsy zven-
& — pti diskusi s okolim (pfateli, rodinami, znamymi), ¢imZ se jasngji ukazalo, jaké
konflikty téma p¥inadi. I diskuse o tématu a filmovych namétech, ktera probihala mezi
jednotlivymi skupinami, pfinesla poznatky o rozdilnych pfistupech a pohledech deské
a némecké spolednosti. Obdobny pfistup jako tym z Pirny zvolila i praZzsk4 skupina
z obchodn{ akademie, kterd pro vyjadfeni pro a proti coby hlavniho zaméru zvolila
dokonce (polo)dokumentarni formu.

Vseobecné Fedeno, porovnani naméti na film mezi jednotlivymi tviréimi skupinami,
mame-li jich vice, jiZ v pribéhu koncepéni faize miize pfinést dalsi zajimavé podnéty.

Vypovéd’ by méla odpovidat nazorovému spektru skupiny: V principu vyZaduje vy-
tvofeni spoleéného produktu shodu celé skupiny na spoleéném poselstvi/vyznéni. Proto
b&hem hledani ndpadu dochéz{ k mnoha kompromistim. Kone¢né dilo je tak vysledkem
riznych moZnosti jak formalnich, tak obsahovych. V rameci skupiny se miiZe stat, Ze ndzo-
ry na jedno konkrétni téma (obzv1ast pokud ma silnou socidlni a moralni dimenzi) se mo-
hou vyrazné lisit, nebo si dokonce protifedit, nicméné pokud se viechny strany s riznymi
ndzory uznavaji, je moZné tuto rozdilnost ve spoleéném dile zobrazit a artikulovat. Toto
plati i v piipad&, Ze neni na téma jednoznaény néazor, studujici nechtgji zaujmout né&jakou
silnou pozici (tfeba, aby neovliviiovali publikum), pak cilem a poselstvim vysledného
produktu miZe byt otevieni diskuse, zobrazeni informaci, souvislosti a problemati¢nosti.
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V modelovém projektu byly skupiny, které svij film koncipovaly tak, Ze nevyjad-
foval jednoznaény nazor (bud’ pro, nebo proti). Postavy ve filmech pak &asto a zpra-
vidla dosti vyvaZené probiraly jednotlivé argumenty z obou stran. Konec pak zfstal
otevieny, aby se divék &i divacka mohli sami rozhodnout, jsou-li pro, nebo proti PGD.
Pokud jsou vyrazné neshody, vétsi skupiny je moZné rozdélit na dv€ a vytvofit dva fil-
my. Zajimavéa by mohla byt také varianta interaktivniho filmu se dvéma alternativnimi
feSenimi, pfip. film se dvéma paralelnimi d&ji.

Obr. €. 13: Hleda se napad na film

Podpora obsahové reflexe a otevirdni prostoru pro kreativitu: Proces hledani na-
métu se nachazi v prostoru mezi spontannosti mladych, snahou o tvofivost a obtiz-
nosti uchopit téma a vlastni kriticky postoj. VétSinou maji mladi potfebu sviij nazor
(i na komplikované témata) zobrazit napinavé, vtipné nebo i drsné. Casto se stavé, e
forma zpracovani se vybere rychle, ale pfi vybéru se tak néjak zapomene na téma.
Nekdy to dokonce vypada, Ze viechny ty ziskané znalosti a rozmanité chapani tématu
jsou spiSe na pfekazku. Proto je vyzvou vlastni pohled na téma usmémit a vypointovat.
Ne viechny znalosti k tématu se musi ve vysledném vytvoru objevit. Kviili moZnostem
medialniho vyjadfeni je nutné jisté zjednoduSeni, to pfinasi efekt zpiehlednéni vlast-
nich myslenek a nazoru na problém. Aby nedo§lo k pfehlcenti, je potieba poskytnout
studujicim zékladni poznatky o tvorbé, tedy znalosti o tom, jaké vyrazové prostiedky
jsou k dispozici (o tom vice viz niZe). Na zakladé téchto védomosti a diky cilenému
podnd&covani ze strany vyucujici/ho jsou mladi schopni se tviiréim zplisobem oriento-
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vat. Aby mohli mladi filmovi tviirci a tvirkyné navézat na ziskané znalosti o tématu
a mohli déle svou vypovéd rozvijet (a nedavat pfednost napf. umélecko-technickému
zpracovani na ukor tématu), méli by byt ze strany vyudujici/ho konfrontovani s témito
otdzkami: ,,Odrazi se zde vase dosavadni diskuse a postoj k tématu? Vznikne obsahovs
jednotny a smysluplny produkt? Takto je moZné znovu probrat jednotliva pojeti a opét
podlozit a obhajit rozhodnuti o koncepci. DileZité také je uvédomit si to, jakému pub-
liku bude vysledny produkt uréen. K tomu je tfeba, aby se mladi vcitili do role publika
a takto sviij ptipadny vytvor vanimali, a to jiZ pfi jeho vymy§leni a vytvéafeni.

V ramci projektu ,,PGD* mladi tviirci a tviirkyné uvaZovali o tom, Ze by vysledné
filmy mély o tématu informovat a vytvafet k nému jistou citlivost, protoZe budou urle-
né Sirokému publiku, které o technologii PGD pf#ili§ nevi. Jedna ze skupin praZského
gymnazia chtéla pfinést ,,zdbavny, struény pohled jak divakiim, tak ndm samotnym
na to, co vlastn& PGD je* (Ondfej, 18). V tomto pfipadé bylo podstatné vyvaZené ztvar-
néni. Dvé skupiny se rozhodly zaujmout jednoznaéné stanovisko, pro, nebo proti PGD.
V takovém pfipade bylo moZné tematizovat vlastni pozici v ramci spoledenské diskuse
problému a zobrazit blizkost &i odstup jednotlivych aktérl. Studujici z obchodni aka-
demie chtéli ,,tuhle metodu prosté pfedstavit, Ze néco takového viibec existuje a Ze
nedobrovolné bezdé&tni maji takovouhle moZnost* (Jakub, 16).

V ramci této faze projektu MTZT je stile do jisté miry moZné objevovat nové as-
pekty tématu a debatovat o nich, jelikoZ snahou o konkrétni medialni uchopeni se miize
ukazat, Ze je tieba jit do vétsich detaildl ¢i odkryt dalsi souvislost. V pfipad€ modelové-
ho projektu tak §lo o ziskavani pohledu 1ékait: Jak se oni sami citi? Jak rozporuplna je
jejich situace? Jak vnimaji embrya, ktera jsou odsouzena ke zni¢eni?

Vyudujici by méli b&hem hledani napadu dohliZet na rovnovéhu, v niZz podn&cuji
rozumnou diskusi o obsahovych aspektech, aniz by mladé lidi omezovali a zaroveni
jim do diskuse pfili§ vstupovali. Cilem neni vytvofit medidini produkt na profesionalni
urovni. Vyucuyjici by méli jednat jen tak, aby jasné a fundované nabidli alternativni fe-
§eni nebo upozornili na neopomenutelné aspekty jak tématu, tak formy/média. Je v za-
jmu samotnych mladych, aby byl film bran vazné a byl pochopen tak, aby v publiku
zanechal néjakou stopu. Jisté nedostatky ve zpracovani je tedy moZné z pedagogické-
ho hlediska pfipustit, stoji-li na spoleéném pevném rozhodnuti skupiny. Na pfipadny
nedostatek je moZné upozomit naptiklad aZ ve fazi prezentace vysledku, jako impuls
do diskuse.

Nasledujici ptehled ukaZe, jaké myS$lenky a jaké vyrazové prostfedky vyuZili mladi
Udastnici a Géastnice modelového projektu ,,PGD - Perspektivy a diskuse®. Jednotli-
vé skupiny se védomé rozhodly pro urgity piistup k tématu a mély ndjakou piedsta-
vu o &inku filmu vzhledem k tématu. Studujici vytvotili filmy dokumentarni i hrané,
v nichz zobrazili konkrétni potfeby a konflikty uréitych osob, nebo se k tématu pokusili
pfistoupit na abstraktni Grovni v experimentalnim filmu.
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Filmové naméty skupin mladych z modelového projektu PGD — Perspektivy
a diskuse

Dokufikce (Spravna volba) zobrazuje cestu jednoho mladého paru, u néhoz je velka
pravdépodobnost, Ze jejich dité bude mit mukoviscidozu. Proto se informuji o PGD,
radi se s 1ékatkou, svymi rodiéi a farafem. Probiraji tak v riznych situacich pozitiva
a negativa této techniky. Rozhodnuti na konci zistava nevyiéené. Divak je tak kon-
frontovan s etickou problematiénosti a zaroveti se Zivotnim ptibéhem.

Hrany film (Opravdu to chce$?) se také diva na véc z perspektivy mladého paru
s vysokym rizikem dédi¢né nemoci. Pro a proti PGD se fe$i ve dvou paralelnich
scénach, mladad Zena u vina se svymi nejlep§imi kamaradkami a muZ pfi particce
karet. ProtoZe piatelé paru o technice nemaji pfili§ povédomi, je takto vysvétlovana
jak jim, tak i divakovi.

Dalgi hrany film (Hodno Zivota?) ma tak trochu sci-fi nadech, odehrava se v blizké
budoucnosti, kde je PGD standardni metoda pouZivana pro ,,vyrobu®“ déti na miru
(designer babies), nic se jiZ neponechava nidhodé€. Budouci matka na klinice v jed-
noznaéné zdravém svété musi vybrat vlastnosti svého budouciho ditéte, publikum se
takto dozvida vice o argumentech pro a proti PGD — jak se matka nakonec rozhodne,
zUstava také nevyiceno.

Treti hrany film (Thanatomania) hrou s paralelnimi realitami ukazuje Zivot mladého
muze, jaky by byl, kdyby se diky PGD nenarodil s vrozenou vadou — svalovou atro-
fif — a mé&l moZnost Zit zdravy Zivot. V tomto filmu je PGD ukazéna spise jako Sance
pro lidstvo na zmenSeni nékterych utrpeni — neplodnosti para.

V experimentalnim filmu (Ludo) jsou spoledenské a etické otazky PGD zobrazeny
umélecky, v podob& symbolli. Pohledem skrze mikroskop jsou vidét embrya, sym-
bolicky ztvarnéna lidmi vZdy v jedné z barev. U nékterych miizeme sledovat tzv.
flashforward, pohled do budoucnosti, v prostfizich vidime napfiklad primabalerinu,
slepce ad. Diky jednoznaénym a srozumitelnym symboliim je i beze slov publiku
jasna vypovéd filmu: zproblematizovani selekce a diskriminace umélou selekci.

Rozvijeni tviiréich dovednosti a findlni pFiprava dila
Pro kreativni, védomé a realizovatelné prevedeni vlastnich myslenek a vlastniho po-
hledu musi byt mladi vybaveni zdkladnimi vé€domostmi o moZnostech a principech
ztvarnéni u konkrétniho média. Proto je v kontextu hledani ndmétu smysluplné projit
s mladymi lidmi spektrum medialnich forem od t&ch, které znaji a se kterymi maji (tfe-
ba divackou) zkuSenost, aZ po ty méné znamé. Uv€domit si moZnosti, které tyto formy
nabizeji, nebo naopak, pro co nejsou vhodné. Na zagatku tak vyuéujici miiZe vytvofit
piehled jednotlivych Zanrl a zakladnich medialnich principii ztvariiovani. Zohlednéni
tohoto pfehledu pii vybéru namétu vede k funkéngj§imu produktu. Podle rozhodnuti
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skupiny je pak ovSem tfeba vstiebat dal$i, detailngj$i znalosti o zvolené formé. Teo-
retické poznatky o ,,medidln{ fedi a formé se nasledné pfi tvorbé pfetavi v prakticky
pouzitelné a pouZité znalosti. V modelovém projektu si iGastnici a G¢astnice za podpo-
ry medialnich pedagogi a pedagoZek osobné vyzkouseli moZnosti tviréiho vyjadieni
a nasledné vytvofili vlastni filmy. V = pfiloze najdete pfehledné shrnuti nasledujicich
krokt tvorby filmu.
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Obr. &. 14: Filmova feé - dialog a jeho zachyceni v konkrétnim obraze

' Dramaturgl filmu
Po vymysleni ndmétu je moZné ve dvou ai ffech setkamch v zavislosti na zvole-
ném népadu a vybrané filmové formé — provést seznameni s Zanrové typickymi vy-
razovymi prostfedky. Vétsina filmovych tvari je postavena na naslednosti: expozice
— rozvijeni d&je — konflikt/krize — rozuzleni. Toto ale neni tfeba vysvétlovat na roz-
sahlé teoretické bazi. Jako vychodisko lze vzit nipady a otdzky dastniki a Glastnic.
Pro aktualizaci zkuSenosti s konkrétnim Z4nrem a dramaturgickou stavbou jsme
v projektu sahli k filmovym piikladiim, které byly blizké divacké zkuSenosti mla-
dych lidi, které mladi znali (kratké filmy, hollywoodské &i Seské filmy atp.). Na nich
jsme si ukézali, jak jsou jednotlivé dramaturgické kroky feseny. Nésledné jsme takto
na ,,cizim“ filmovém dile ziskané teoretické poznatky prakticky pouZili pro rozvi-
jeni vlastniho namé&tu na dané téma. Jednim z prvnich kroki bylo rozvinuti ndpadu
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do pfib&hu, dgje. Nasledn& jsme jej rozepsali do jednotlivych scén piibéhu. Prvni
rozpracovani d&je do scén miZe byt jen nahrubo, pozdéji musi byt ale detailn&jsi.
Takto rozepsany namét s dramaturgii scén slouZi jako podklad pro diskusi, nez se
piistoupi k nasledujicimu kroku, a to psani samotného scénéfe.

Vytvoieni (filmového) scénafe

I pro tento krok je tfeba jistych znalosti. Jednim z p¥istupi je vytvofeni vyobrazeni
(na tabuli nebo samostatny papir), co mé takovy scénaf urdité obsahovat, druhym
miZe byt ukdzka na Easti jiz existujiciho tfeba hollywoodského filmu. V drubém pii-
padé na nélezitosti scénéie pfichdzeji mladi lidé sami, v diskusi. Scénaf by mél tedy
obsahovat viechny pokyny pro ty, jiZ se budou dale gastnit na vyrobé filmu. Vedle
chronologicky oéislovaného prib&hu scén je tfeba popisem zaznamenat prostiedi,
v nichZ se bude d€j odehravat, svételné podminky, rekvizity, kostymy a dialogy, tj.
vytvofit jakysi technicky scénaf. Mira detailu popisu by se méla fidit pfedevsim
pottebnosti pro spravné, efektivni natoceni. Pokud konkrétni detail nemd své misto
v ptibéhu, ¢i nenese néjakou vyznamovou, symbolickou hodnotn, pak neni nutné
jej do scénafe zanaﬁet aby se tento nestal nepfehlednym a bylo jasné, co je pro scé-
nu, ptibéh, film ddlezité. Dialogy mohou,
ale nemuseji byt rozepsany do detailu,
n&které skupiny voli spontanngjsi tvorbu
dialogli b&hem nataceni. Pro vytvafeni
dialogii je vhodné exemplamé si vybrat
scénu z ptipravovaného filmu a zkusit si
ji pfehrat, tfeba i v né€kolika variantach
dialog. Takto je moZné zapojit i tfeba
méné aktivni jedince skupiny. P¥ psa-
ni samotného scénafe je moZné pomoci
jeho pribézné kritické reflexe podnécovat
a rozvijet veobecn&j§i medialni a tvirdi
kompetence, napf. jak pracovat s napétim
(jak jej vypointovat, kde zatajit divakim
nejakou mformam kde i naopak odhaht),

Obr. €. 15: Rozkreslovani do storyboardu

Ret obrazu a prace s kamerou

K vysvétlovani samotné prace s obrazem — s velikosti zdbgru (celek, polocelek,
polodetail, detail), perspektivou zab&rd (Eelni pohled, podhled, nadhled, americ-
ky zabér), pohybem kamery (,,§venk®, jizda, zoom, subjektivni), vztahem dialogu
a obrazu, stfidani os pohledu — je vhodné pfistoupit spiSe formou udeni d&lanim
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(learning by doing), tedy pfimo praci s kamerou, neZ teoretickym vysvétlovanim
zasad filmové fe¢i. Takovy ,kurz kamery je moZné rozplanovat do dvou odpoledni
a mél by vedle urdité porce teorie ve formé& navodu obsahovat také jakési minimum
zasad, jak kameru pouZivat, Na zékladé t8chto znalosti by si ji m&li budouci tvirci
redlné vyzkouset. I zde je vhodné pracovat s jiZ existujicimi zkugenostmi mladych,
Jejich intuitivni pfedstavy o feéi obrazu lze aktualizovat v uvédom&lé pouzivéani kon-
krétnich vyrazovych prostfedkil. Pracujeme s jejich piirozenou zvédavosti a kreativi-
tou, ktera je nakonec piivede i k vyzkouSeni samotné feéi obrazii. Takovémuto peda-
gogickému piistupu by mélo byt dano co nejvice prostoru. Pedagog by se mél v prvé
fadé mladych lidi ptat, co chtgji ukazat, nebo jaké efekty, jeZ znaji ze sledovani filmil
v TV nebo kin€, by mohli nebo chtéli pouzit. Medidlni pedagog/pedagozka by pak
mél/a pievzit moderatorskou roli a smérovat cvideni k vyzkouseni takovych efekti
a prostiedkil, které budou pfedeviim relevantni pro nésledné natdeni. Vyhodnocenim
cvi¢eni s kamerou ve skuping odhalime chyby (mezi typické patii napf. rozpor v logi-
ce pohybu postavy scénou nebo ve sméru pohledu pfi dialogu, Sasté hybani kamerou).
Praktickd cvifenf pomahaji ziskat cit pro to, jak funguje filmové vypravéni, vnimat,
s jakymi iluzemi film pracuje, jak se udrZi filmova logika a jak ji lze vyuZit.

V ramci projektu ,,PGD* si mohli jeho mladi udastnici a uastnice na workshopu
ve smienych skupindch (napfi¢ $kolami) naplanovat, ndsledné natocit a sestéihat
kréatkou filmovou sekvenci. Jako téma jsme pouZili pravé téma genetickych techno-
logii, k némuz ptistoupily jednotlivé skupiny napf. formou reklamniho spotu, tele-
shoppingu, nemluveného klipu zaloZeného na emotivnich obrazech a hudbé, nebo
odvypravéni vtipného piibéhu ve tfech scénéch. Pro cviéné tdely neni nutné vyuzit
téma, které metodou MTZT pravé zpracovavame. Casto je téma bliZsi Zité realits,
napi. narozeninovy veéirek, vhodnéjsi.

Vytvoieni storyboardu

Na zéklad€ nabytych zkuSenosti s kamerou a obrazem je tfeba z literarniho scénaie
vytvofit storyboard — rozkresleni dé€je z pohledu divdka do filmovych poli¢ek. Po-
kud neni dostatek &asu, je nutné rozkreslit alespoit ty nejdiileZit&jsi scény. Storybo-
ard je zdrojem informaci pro konkrétni prevedeni zdméru do filmu samotného. Jde
o dulezity krok k védomému zpracovani zamy§lené filmové fedi kamerou v samot-
ném natadeni: pohled, perspektiva, pohyb kamery, ¢asteéné také svétlo. Rozkresle-
nim se zalinaji planovat i stfihy pro budouct postprodukei. Pro lepsi piedstavy, jak
takovy storyboard udélat, je vhodné pouZit jiz n&jaky existujici (napt. z pfedchoziho
projektu, najit n&jaky na internetu, moZné je pracovat i s ti¥t&nymi komiksy jako
jistymi predlohami pro storyboard). Castou obavou je, %e nikdo ze skupiny neumi
dostateéné dobf¥e kreslit, toto ale neni zésadni pfekdzkou, je moZné pouzit i primi-
tivni rozkreslovani, nebo scény jednoduse aranZovat a fotografovat. V této fazi je
vyznamny proces vizualizace napsaného textu ze scénéafe, nikoliv kvalita kresleni,
pfip. fotografovani.

61




Medialni tvorba v kontextu vzdélavani

g’ e /M/;' ;&7” ¢ ‘)i;k‘zv -+ ﬂ%«
‘ 14 /ﬂ/.'ﬁ%')‘gl‘

g cpT iy

\ f : o pelets,

N T el b ek ke
\_/ Sl v st

;;.;_;’ 1
Y Nt

-~ . “ 1 ' Pl /mx//;' 2D ) s e oderee ”

dere

Do e pa S /wﬁru -2 ohse 7%

Obr. ¢. 16: Storyboard
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Béhem rozpracovavani filmového ndmétu je tieba dohlédnout na to, aby se rozvijela
i diskuse o vlastnim produktu, a to v ramci celé skupiny. Skupinova udast je z motivaé-
niho a pedagogického pohledu vhodna i pfesto, Ze se nasledné nebudou na samotné vy-
robe podilet viichni rovnomérné. Vieobecné by mélo platit, Ze k rozd&leni na filmové
profese-role, na ,,obsahové" a , technicky odpovédné* by v ramci skolni filmové tvorby
neme¢lo dojit ptili§ brzo. Cela skupina by méla mit moZnost alespoii v uritych momen-
tech spolurozhodovat, napf. pfi finalizaci scénafe. Proto je nutné vytvaret prostor pro
kritickou diskusi prvnich ndvrhi a projednéni zmén a zlepseni. Casto se mohou objevit
diskuse o konkrétni vypovédi, co mladi chtgji fict, a 0 moZnostech jejiho pfevedeni
do filmové (mediélni) fedi. AZ poté, co jsou udélana zdsadni rozhodnuti, a skupina se
shodne na uréitém postupu vyroby, je moZné rozdélit funkce a Einnosti pro fazi produk-
ce (véetné postprodukce).

V ramci modelového projektu bylo samotné psani scénafe a shoda na vyznamu
a vypovédi hlavnich scén pro vSechny &len(k)y skupiny duleZité, aby se mohli s ta-
kovym filmem v zavéru ztotoZnit. Pravé v diskusi o chovani jednotlivych postav
a o konkrétnich scénach opét méli pfileZitost kriticky reflektovat sviij postoj k téma-
tu, a to skrze dal$i perspektivu, perspektivu filmové fe¢i — obrazu, hudby, dialogi,
pohybu a d&je. Rozkresleni do storyboardu je sice dileZité, pfesto jde spi§e o mecha-
nickou zéleZitost: skupiny si jej bud rozdéli po kouskach mezi vSechny své é&leny,
nebo ¢ast skupiny pracuje na storyboardu a zbytek jiZz zalne organizovat samotny
pribéh vyroby a natadeni (hledani vhodnych lokaci, herci a hereéek, vyrobu rekvizit
a kostym1 atp.).

Organizace a priib&h vyroby/produkce a nasledné postprodukce
Samotny proces tvorby a vzniku dila by méli mladi lidé zvlddnout sami. Mediélni pe-
dagog by mél poskytnout spise podporu (odbornou, materidlni), v ptipadé€ potieby, pie-
dev§im na Zadost skupiny, se miZe celébo nataceni &i jeho &asti osobng udastnit. Proces
vyroby lze rozdé&lit na tfi Casti: organizace a pfiprava, pofizeni medialniho materialu
a nasledna montdZ do vysledného produktu (tedy postprodukce). Kazdé této 8asti by
se méli ucastnit jednotlivi ¢lenové a Clenky, a to podle vlastniho zajmu a tak, aby citili
jisty dil zodpovédnosti. Samoziejmé ob&as miize dojit ke stfetu zajmu o uréitou pozici,
pak je tfeba moderovat vyjednani viceetnych obsazeni jedné pozice, ptip. obsazeni
pozice, o kterou neni tak velky zdjem. Zde je nutné vysvétlit jeji dileZitost.

Proces vyroby se samoziejmé rizni podle charakteru média. My se niZe zaméfime
na vyrobu filmu tak, jak probihala v ramci modelového projektu a v kontextu nasledné
evaluace. Pfehledné zpracovany proces vyroby filmu je mozné najit v - Pfiloze.

‘ ?Orgamzace. Rozdélem‘ prﬁce" plén natééen ' echmcky scenéi‘ P
Pii natédeni filmu j jé treba obsadit riizné role. JiZ béhem piipravné faze j je mozné vy-
pozorovat, kdo ma zéjem o jaké &innosti. Na spoleéném sezeni je pak tfeba najit kli¢
k obsazeni dilezitych roli. Pfi moderaci takového déleni pozic lze vychazet z vlast-
nich pedagogickych a medidlnich zkuSenosti s praci se skupinou. Po rozdéleni roli
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,.za kamerou* — rekvizity®, masky a kostymy, svétla, zvuk, kamera, reZie, skript'® —
kde neni problémem funkce zdvojit, je na tymu, aby nasel ty, ktefi budou stat pted
ni, VyuZiti &lenti a &lenek skupiny i pro herecké role se pfimo nabizi, je ale tfeba dbat
na to, aby se vykon herce/heretky vyznamné nek¥iZil s potfebami pridélené funkce,
napf. reZiséra/reZisérky nebo skriptu. Zde je tfeba, aby se ona konkrétni osoba roz-
hodla, alternativng je moZné zdvojit funkci reZiséra/ky, oviem tak, aby toto duo bylo
schopné dohody a kompromisu, zdvojeni &asto vede k zajimavému doplfiovani se
a ke v8imani si v¥ci, které by jeden tfeba piehlédl. Tvirci a tviirkyné tedy zpravidla
musi ziskat ,,pfed kameru® n8koho mimo tym, napt. pro roli ditéte, prarodicd, lékar-
ky nebo farafe pouZit tfeba i autentickych osob.

Diilezitou podminkou pro nataeni je dobry a detailn& zpracovany pldn natadeni.
(Jinou variantou je vytvofeni technického scénéfe, tedy scénéfe se viemi technicky-
mi pozndmkami nutnymi pro vyrobu.) V ném jsou zaznamenana viechna nataCeci
mista, natadeni scén je rozvrhnuto Sasové, Natéceni jednotlivych scén totiZ na rozdil
od scéndfe nejde za sebou podle toho, jak b&Zi d&j, ale podle optimélnich moZnosti —
svételné podminky (den, noc, §ero...), charakteru scény (interiér, exteriér, identicka
lokace se nata&i zpravidla najednou, a¢ je v d&ji filmu od sebe vzdalena i nékolik
mésic), ndronost na obsazeni (hodné, malo hercill na scéné, ¢asové moznosti hlav-
nich hrdind) atp. — pravé proto je tfeba ditkladna piiprava, aby se na néjakou scénu
tfeba nezapomnélo, nebo se aZ na misté nezjistilo, Ze nelze natadet, protoZe pro dgj
vyznamna vedlej§i postava zrovna dnes nemohla. V plénu natideni / technickém
scénafi je pak tfeba &iselnd a poznamkami zaznamenavat jednotlivé scény, jejich
charakter, velikosti zdb&rd, ruchli na mist&, hudbu, svétlo, véetné hrajicich postav
a vypravy (masky, kostymy, rekvizity).

Pi tak velkém poétu lidi nebo praci s podasim (exteriéry) neni samoziejmé vidy
moZné drZet se planu natddeni bezvyhradng, je tfeba s nim pracovat i flexibilné.
Nicméng i tak je vyznamnym pomocnikem pro orientovani se v procesu natacent

@ predohiz

9 Rekvizitafi se staraji o to, aby na scéné byly pro d&j a manipulaci postav potfebné véci, které

se tam b&Zné nevyskytuji, aby v jednotlivych zdbérech stejné scény byly na stejném misté.

10 Skript je osoba, co dbé na dodrZovani scénéfe (text), véetné obrazové souvislosti a navaznosti,
snaZ{ se eliminovat potencidlni chyby v detailech (nejen déje, ale i kostymd, rekvizit, pohybu
0sob po scéné), je takovym technickym své€domim reZiséra/ky, zpravidla sedi né¢kde v koutku
se scénéfem, papiry a tuzkou a neustéle si zapisuje. A¢ v zasad¢ neviditelné osoba, pro film je
velmi dilezita.
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Obr. €. 17: Nataceni 1 Obr. &. 18: Nataceni 2

Natadeni: ,,Pozor. Akce!*

Nataceni se udastni viichni. Dilezité je, aby vSichni zodpov&dni za dil¢i Einnosti
byli pfipraveni. Napiiklad s roli osvétleni a zvuku je dobré se seznamit pfed samot-
nym nataenim a vyzkouset si ho, jelikoZ praveé tyto aspekty se v postprodukei daji
jen té€Zko korigovat. U zvuku je tieba, aby dialogy byly slySet a zvuk pozadi byl co
nejvice potladen. V p¥ipadé nutnosti je po natiCeni, v rdmci postprodukce, mozné
zvukové spie pfidavat (napf. zvuky — kroky, vrznuti dveti atp.) neZ odebirat (napt.
houkéni sanitky slySitelné v dialogu dg&je, ktery se odehrava, kdyZ jesté sanitky ne-
byly).

Roli vyucujicich je podporovat proces tvorby, moderovat pfipadné diskuse, poskyt-
nout technickou podporu. V piipadé, kdy je skupina nejista, je vhodné pfipominat cil
aktudlnf ¢innosti a sledovat proces podle planu nataéeni a vytvoieného storyboardu,
napt. se ptat ,,Jakou scénu to¢ime ted’ a k Cemu v d&ji bude slouZit?, ,,Jsou viech-
ny rekvizity i herci ptipraveni vas?“, aby nevznikaly prostoje. P¥i natigeni filmu
je zpravidla v jednu chvili zapojena jen Cast lidi, ostatni museji &ekat. V takovém
piipadé je vhodné opatfit monitor a propojit jej s kamerou, aby &ekajici (kdyZ se pfi-
pravuje scéna, Sekaji herci, kdyZ se natadi, &ekaji ti, co se staraji o kostymy a svétla)
mohli sledovat pribéh natadeni, aby napf. hlasitym mluvenim nerusili jeho prib&h.
Natadeni filmu je zdlouhavé, proto neni radno podcefiovat catering.

Tymy z projektu PGD zpravidla potfebovaly na natoeni svych kratkych filmd
(délka kolem 10 min.) tfi aZ pét celych natadecich dni (8-12 hodin na den). I pfes
diikladnou pfipravu a v zdsadé dodrZeni natilecich pland jde o &asové narodnou
¢innost, kterou zpravidla realizovali ve svém volném &ase, jelikoZ v ramcei samotné
vyuky neni potfebna flexibilita moZna.

St¥ih

Postprodukce je asi asové nejnaroéngjsi ast vyroby filmu a miZe trvat jednou aZ
desetkrat tolik, co samotné nataceni. Béhem ni se totiZ rozhoduje o finalni podobé
filmu, probiha mnoho rozhodovani — napt. o barevnosti, stylu st¥ihu, vybé&ru hudby
a jejim nasazeni na konkrétni zab&ry — a toto je opét prostor pro diskuse jak v rdmci
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celého tymu, tak dildich skupin. V této fazi je opét potieba schopnosti medialniho
pedagoga moderovat diskuse, také je vhodné dohliZet na €asové moZnosti a plan.
Na zadatku je vhodné postprodukéni prace strukturovat: na ivodni néhledy (napt.
promitnuti hrubého materialu), hruby stfih, pfesny stfih, vybér hudby, pfip. dozvule-
ni, priib&Zné iniciovat ndhledy jiZ hotovych &asti za idelem jejich kontroly a p¥ipad-
né diskuse. Velmi dobrym pomocnikem se ukazuje tzv. stfihovy storyboard, ktery
vznika aZ po prohlédnuti natodenych scén a pfedznamendva misto a charakter stihi.
Miladi lidé se také musi seznamit se stfihovym softwarem a moZnostmi stfihdi. Tyto
znalosti mohou ziskat od p¥ipadnych pfizvanych filmovych a medialnich praktikt,
pokud neni k dispozici medidlni pedagog &i vyudujici s takovou zkuSenosti. Oviem
i na internetu je mozné zhlédnout uréité demo-ukazky, nebo ¢asto je v tymu nékdo,
kdo jiz ma4 jistou zku§enost, na které je mozno stavét. Pfesto ,,osahani si stfihu tak,
aby byl efektivni, je samo o sobg dosti ndroéné.

Pfi samotném stfihu filmu pracovaly skupiny z naeho modelového projektu vét-
ginou 2x tydné& odpoledne, a to v uZ§im tymu, kterého se zpravidla G¢astni reZisér/
ka, skript/ka a samotni st¥ihaéi nebo stfihacky, také osoba zodpovédna za scénéf ¢i
dramaturgii. Po pfipraveni hrubého stiihu, jak by mély scény za sebou nésledovat,
byl tento dé4n na internet nebo prob&hlo promitnuti, aby jej mohli zhlédnout v§ichni
z tymu a vyjadfit se k nému — k nslednosti scén, moZnosti kraceni, napadim k lep-
§imu vypointovani scén atp. Hruby stfih je mozné zvladnout, podle Easovych moz-
nosti, vétSinou za dva tydny.

Jedna ze skupinek v ramei tymu dokonéi stith, jin se postara o pofizeni chybégjicich
zvukd, piip. ,.pfedabovani® scén, kterym neni rozumst, jind o vybér hudby. Role
vyudujici/ho by zde méla spoéivat v tom, aby upozortioval, jak je moZné hudby vy-
uzit, ale zaroveti s ni $etfit, aby nepotlacila samotny déj a nevystupovala tak p¥ili§
dominantné. K takové ukazce je vhodné vyuzit scén z b&Zné znamych filmi. V na-
§em piipadé jsme pouzili notoricky znamou scénu béhu po schodech z filmu Rocky
I pustili jsme ji jednou bez hudby, jednou s hudbou a jednou se zcela jinou hudbou
(napf. klidnou z Forresta Gumpa), takto se stanou moZnosti pouziti hudby naprosto
evidentni. Pouziti hudby ovSem p¥inasi Uskali, jez je tfeba prodiskutovat v pfedsti-
hu a které souvisi s autorskymi pravy na hudbu. PouZiti hudby by mohlo zname-
nat nemoZnost vefejné projekce koneéného filmu nebo zvy$ené finanéni néklady.
Alternatlvou je pouZiti skladeb jiZ nechranénych autorfl, pouZiti skladeb vlastnich,

oluzaki atp.; nebo skladeb v ramei tzv. Creative Commons (cc) (vice

Tvorba filmu tedy slouzi k tomu, aby si mladi vyzkougeli jednu z moZnosti tviir¢iho
sebevyjadteni. Zde je stale dllezité se ptat, zda vysledny produkt (v tomto pfipadé film)
funguje tak, jak byl zamyslen, jestli obsahuje konkrétni ,,poselstvi®, které jim chté&li
tvlirei sdélit. Konkrétni téma, které jsme takto zpracovavali, neni v této chvili tfeba
tolik fesit, jelikoZ je ve vysledném produktu samo o sob& obsazeno tim, jak se s nim
pracovalo béhem piipravy namétu a samotného filmu.
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Obr. €. 19: Stfih v tymu 1 Obr. €. 20: Stiih v tymu 2

MoZnosti medidlni tvorby v on-line prostfedi

V ramci modelového projektu nékteré z filmovych tyml vytvotily vlastni blog ¢&i
internetovy denik o prib&hu praci na svém filmu. Fézi koncepce i produkce auto-
fi dokumentovali fotografiemi, komentafi, pfes urditd uZivatelskd rozhrani (napf.
MySpace) si navzijem i s vyubujicimi vyménovali scénafe, storyboardy, aktualizo-
vali natadeci plan atd. A& se to primarné délo ze dvou divodd: organizaéni flexibilita
a zabava (,,historky z natdfeni*), vytvofili takto zdkladnu pro pfipadny kriticky na-
hled na to, co délaji, prostor pro diskusi. Takovéto weby, blogy, sdilené on-line pro-
story vytvéfeji daleko Iépe pocit sounaleZitosti, vytvateji jakousi socialni sit’ a zpét-
né umoZivji také rekapitulovat prib&h, poskytuji mozZnost feedbacku a reflexe.

3.3.3 Faze prezentace

Je natoceno, hotovo — a co ted’, je konec? Je§té zdaleka ne!

Tvirei a tvlirkyné jsou zpravidla velice zvédavi na hodnoceni svych dél publikem.
Zpétnd vazba jim dava pocit uznani za vykonanou praci a vyjadieni my§lenky. Zpétnou
vazbou ziskavaji moZnost aktualizovat a rozvinout své medialni a kreativni vyjadfo-
vaci schopnosti. P¥i prezentaci medidlnich produkti zamé&fenych na konkrétni téma se
mladi lidé dostavaji do role experttl, a tak je zajima, jestli publikum s nimi souhlasi, ma
kritické vyhrady, nebo jestli téma a zpracovani s nim vilbec rezonuje. Faze prezentace
sleduje svoje specifické cile spojené jak s tématem, tak s medialnim zpracovanim. Jak
jiz bylo naznacgeno, reakci publika a diskusi by mélo u studujicich dojit k reflexi oboji-
ho (tématu i medialniho zpracovani). Navic jsou motivovani své praktické zkusenosti
sdilet s dal§imi, rekapitulovat to, jak zpracovavali a vnimali téma. Takto ziskévaji moz-
nost, zku§enosti a kompetence participovat na vefejné diskusi.

Realizace této faze ma samoziejme jisté prekazky, které je nutné prekonat. Zaprvé
neni v soudasné dobég, pfi velkém mnoZstvi riznych nabidek, tak snadné ziskat pro
ne zcela profesionalné vyrobené a tematicky tfeba ne zcela mainstreamové zamétend
medialni produkty (napt. filmy, rozhlasové potady, ¢asopisy) publikum, které je navic
schopno kvalitni ndzorové vymény. Zadruhé je vhodné, aby i prezentace odpovidala
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zajmim a pfedstavam mladych tvirct a tvirkyil. Jen malokdy u mladych lidi narazime
na explicitni potiebu vstupovat do vefejného prostoru a spoluutvafet jej. Zpravidla ne-
maji v tomto sméru Zadné pedstavy a ofekavani. Nejpravdépodobnéj§im zdjmem bude
jednoduse informovat vefejnost. Zaujeti a obhajoba pozice majici uréity spoleensko-
politicky z4jem, coZ by bylo v pedagogickém zajmu, to nejspiSe nebude. U mladych
stoji zpravidla ve stfedu zajmu samotny medialni produkt, jeho vytvofeni.

Nakolik budou mit mladi zajem participovat na vefejném diskursu, zavisi také na té-
matu samotném. Napfiklad téma PGD nebylo pfili§ blizké aktualnimu Zivotu mladych,
i kdyZ si vétsina z nich uvédomovala potiebu vefejné debaty, nebyl zdjem takovy, jako
by tfeba vzbudila témata jako ,.nasili a diskriminace®, ,,ochrana klimatu“ nebo také
»nelegalni stahovani na internetu“. Prezentace témat bliZ§ich kaZdodennosti mladych,
vieobecné znidméjiich, aktualng diskutovanych v médiich nebo s konkrétni vidinou
ptipadného dopadu se z medidlné-pedagogického pohledu a pozadavkid cilt medidlni
tvorby zamévené na téma jevi jako vhodngji. Piesto je u vzdalendj$ich ¢i méné aktual-
nich témat o to vice tfeba z4ajem na vefejné participaci pedagogicky podpofit.

Proto faze prezentace vyZaduje od vyudujicich také dislednou koncepéni pfipravu.
Projekt by nemé&l skonit tim, Ze se vysledna dila zhlédnou/pFedtou/poslechnou ve sku-
pingé nebo budou povéSena nékam na $kolni &i projektovy web, kde neni pfili§ velkd
nadéje, Ze je né€kdo objevi. Participace ve smyslu procesu uceni neznamend, Ze se néco
jen vefejné zpfistupni. Jde zde daleko spife o to, jak mladé lidi podpofit v tom, aby
hledali a chtéli oslovit riizna publika, vstoupit do existujicich tematickych diskusi nebo
diskutovat s medidlnimi profesionaly. Podle na$i zkuSenosti vede cesta zaprvé pies vni-
mani studujicich jako expertd na téma. Zadruhé pfes jejich zajmy a redlné, dosaZitelné,
tfizené hledani moZnosti dosaZeni néjakého G¢inku.

Procesy tvorby vefejného minéni je moZné vnimat v ruznych urovnich. Vefejnosti
mitize byt napiiklad jen malé, kazdodenni prostredi, jako jsou pratelé, §kola, krouzek
nebo rodina. Rizné medialni platformy pak oteviraji dal§i moZnosti prezentace a disku-
se. V nich se asto malé, spiSe privatni mini-vefejnosti misi s riznymi komunitami, az
s celospoledenskou a medialni sférou. Pro pedagogicky proces jsou spise nez dosazené
ucinky diileZité zkuSenosti ziskané procesem participace, pfedevsim zpétna vazba, a to
nejen chvala, ale také diferencovana a racionalni kritika.

Neméli bychom tedy v ramci prezentace za kaZzdou cenu sledovat cile, které jsou
ptili§ vzdalené (napf. ohlas v celoplo§nych médiich na titulni strance nebo v hlavnim
zpravodajském Case televize). Prezentace by méla byt fizena zijmy a dosavadnimi
zkugenostmi mladych lidi, za podpory a moderace pedagogl a pedagoZek, ktefi mohou
upozornit na mozné daldi kanaly a moZnosti prezentace, jako jsou festivaly amatérskych
film®, prehlidky Skolnich aktivit atd. Samoziejmé miZe v této fazi dojit k absolutnimu
nelspéchu snahy vytvoiena dila vefejné prezentovat. V tomto piipadé nemusi jit ale
o netaspéch pedagogicky, pokud dojde k reflexi a vyhodnoceni situace a podminek (ne)
mozZnosti spolecenské participace, vstupu do vefejného prostoru v této situaci, s timto
tématem, v této formé. I negativni zkuSenost je pedagogicky relevantni zkuSenost.
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vy

Planovani prezentace a §Sifeni dila

Pfi planovani vefejnych aktivit je téeba, aby si mladi stanovili cile pro $ifeni a prezen-
taci, uvédomili si své komunikaéni z&jmy a poznali moZnosti vefejné komunikace. Pti
tom je tieba se zpravidla vypofadat s t&mito otdzkami: Koho vlastné chceme oslovit
a zasahnout? Jak jsou na tom jednotlivé cilové skupiny s povédomim o tématu, co je
mozné piedpokladat za znalosti a postoje? Jakymi kandly a na jakych platformach by
mél byt medialni produkt zpfistupnén? Jak v nich budeme sviij vytvor prezentovat?
Jakd mame ocfekdvani tykajici se rezonance a diskuse tématu u rliznych skupin pub-
lika? Takto se studujici dostdvaji do pozice medilnich tviirch a distributorti a mohou
zaZit zodpovédnost za vlastni vytvor a vyhodnocovat své moZnosti.

Na tivod se opét hodi spoleny brainstorming, sesbirani a prodiskutovani zkugenos-
ti, moZnosti a predstav. Casto mohou vznikat nipady na zpiisoby zvefejnéni jiz b&hem
vyroby ¢&i postprodukce. Jak jsme uvedli vySe, i v rAmci faze koncepce a pii hledani
namétu jsou Gvahy o cilovém publiku Casto nezbytné. Tyto plvodni Gvahy je vhodné
v této chvili znovu aktualizovat a konfrontovat je s aktudlnim stavem, jsou-li stale real-
né a piiméfené (kone¢né myslence a zpracovani medialniho obsahu).

Zkusenost ukazala, 7Ze na zakladé kazdodenni zkuSenosti mladych s rliznymi medi-
alnimi produkty a formami neni problém v ramci brainstormingu vygenerovat mnohé
mozZnosti. Nasledné je ale tfeba pfistoupit k rozboru a vybéru moZnosti, které jsou pie-
deviim méné (finanén€, casove atp.) ndrotné a jsou realizovatelné piimo studujicimi
(napf. neni tfeba prostiedniki ¢i libovile nékoho tfetiho). Filmové a video produkty je
mozZné §ifit pfes YouTube, Stream.cz a dal§i obdobné platformy, zvukova dila pfes tzv.
podcasty. ProtoZe se velka ¢ast mladych lidi na internetu pohybuje v ramei riznych
socialnich komunit a siti, je moZné dilo §ifit formou ,,prolinkovani® jejich skupinového
vytvoru s vlastnim profilem.

Pokud by mélo byt vysledné dilo prezentovano komplexnéji, napi. ve vlastnim pro-
storu, s dal§imi materialy (vysvétlenim, dokumentaci &i ,,historkami z nataceni®...), je
vhodné vytvofit samostatnou internetovou prezentaci nebo pfipadné vyuzit jiz dosa-
vadni existujici platformu projektu. (Zde je pak tfeba zohlednit potfeby prezentace,
pokud byl udel blogu & webu v predchozich fazich projektu jiny.) Opst by se na tvor-
bé& méli podilet sami studujici. V ramci modelového projektu dvé skupiny iniciativné
vytvofily webovou stranku ke svému filmu, jedni dokonce jiZ v priib&hu nataceni, kde
dokumentovali jeho priib&h.

Vedle stranek nebo vefejné piistupnych platforem je moZné hledat moZnost Sifeni
skrze tematicky ptisludné portaly, piipadné organizace, jimZ je mozné medialni vy-
tvor piedstavit, nabidnout a umoZnit, aby jej mohli oni sami dale sdilet a prolinkovat.
Takovéto organizace a portaly je moZné vyhledat v materidlech a reSer§ich z Givodni
analytické faze projektu. V t€chto ptipadech je pfednosti to, Ze tito adresati maji jiZ
pfedem o téma zajem. Jejich osloveni by oviem nemélo byt Zivelné, ale promyslené,
mélo by zapadat do studujicimi vymyS$lené koncepce a cill prezentace a byt dopro-
vézené vyudujicimi, ktef{ by méli upozornit na pfipadné formalni ¢i jiné nedostatky
a procedury.
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News - Movie - About us - Guestbook

Another day of (bloody) cutting

"He

guartaes! Report in!™

3.4.2008 by Petr

i Comments

Petr (4.4.2008 08:13:46}

We are closing to the sweet end :) Just few scenes are missing...
Keep waiting :)

» Add comment

Obr. €. 21: Stiih, prezentace na vlastnim blogu (tym filmu Thanatomania)
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Prostor internetu se svymi riiznymi prezenta¢nimi moZnostmi a prostory pfinasi také
jednu pedagogicky relevantni funkci, a to moznost pomérné€ rychlé zpétné vazby (napf.
formou féra, email nebo nasténky ,,pod“ pfispévkem). Této funkce mohou studujici
cilen& vyuzit napfiklad tak, Ze své dilo budou prezentovat tak, aby vyvolavalo potfebu
reakce a zpétné vazby.

Pfi prezentaci dila je nutné rozmyslet formu, rozhodnout o pfipadnych doprovod-
nych materialech, pohledech do prib&hu vytvateni (v ramci modelového projektu to
byla napf. ptiprava filmovych plakatd, vyroba DVD piebaldl a bookletd). Prezentace
Casto vyZaduje kratké pfedstaveni, coZ vede k nutnosti redukce tématu a dila na nékolik
vét, &i dokonce slov. Tento proces, potieba vytvofit kondenzované, Gderné, tteba také
sexy nebo tajemné, pointu neprozrazujici, pfesto informujici sdé€leni vede k dali nut-
nosti reflexe a promysleni zameéru a zodpovédnosti.

Jak jsme naznaéili vySe, prvotni uvazovani (brainstorming) o distribuénich kanalech
na zakladg kazdodenni medilni zkuSenosti miize vést k pfilisnému zajmu o etablovana
(mas)média, u nichz je tfeba proniknout do specifické podstaty tvorby a distribuce. A¢
mohou byt tradiéni (mas)média také moZnosti pro §ffeni vytvofeného dila, neni to cesta
snadnd, spiSe naopak, neschiidna. Pro ziskani prostoru na strankach novin ¢i ve vysilani
radia i televize je zpravidla nutny osobni kontakt se samotnymi novinéfi a osobami
zodpovédnymi za program ¢&i obsah. Vhodné je orientovat se na periodika a programy,
které maji néjakou tematickou souvislost nebo pracuji s obdobnymi formaty, jako je vy-
sledny produkt studujicich, &i se zamé&fuji na tvorbu mladych. Lokalni a obecni média
zpravidla byvaji takovym nabidkdm otevfend. VyuZitelnymi kontakty pro medializaci

¥y

a §ifeni mohou byt externi odbornici a odbornice t&astnici se diiv&j§ich fazi projektu.

Priklady distribuce a zvef'ejnéni (v rdmci modelového projektu)

Nasledujici ptehled ukazuje, jaké kanaly a platformy byly vyuzity v ramci modelo-
vého projektu ,,PGD — Perspektivy a diskuse® jak v Cesku, tak v Némecku.

- Viechny filmy byly ,,povéSeny* na mezinarodni video-platformu YouTube.

- Nékteré ze skupin vytvofily pro prezentaci filmu i jeho nata¢eni samostatné webo-
vé stranky. Filmy byly umistény na weblog projektu.

- Prolink a kratky popis s moZnosti diskuse filmd byl dan na stranky internetového
projektu ,,wie-weit-wollen-wir-gen."!

- Expertka, novinatka, uastnici se projektu, zahrnula informaci o filmech do jedno-
ho z lokalnich (stfedonémeckych) vefejnopravnich televiznich poradd.

- Lipské univerzitni radio ,,mephisto 97,6 obsirngji referovalo o projektu a praci
stfedoskolacek z Lipska.

- O interdisciplinirnim a mezinarodnim projektu referoval denik Leipziger Volkszeitung.

11 Nézev iniciativy by se dal preloZit jako ,,jak-daleko-miiZeme-jit/gen, kde posledni slovo je
homonymick4 hra s vyznamy n&meckého gehen (Ste se gén) = jit a terminu gen = gen.
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PROUEAS v LRIPEE
18 4 2000

Lebenswert? & b EVERYINING CAN CHANGEI]

"}"m:

APRIL Jy08

willst du das
wirklich?

Obr. €. 22: Filmovy plakat: Lebenswert? / Hodno Zivota?, Lipsko

Obr. €. 23: Filmovy plakat: Thanatomania, Praha

Obr. &. 24: Filmovy plakat: Ludo (Clovége, nezlob se), Praha

Obr. &. 25: Filmovy plakat: Spravna volba, Praha

Obr. €. 26: Filmovy plakat: Willst du das wirklich? / Doopravdy to chce$?, Pirna

Zpétna vazba z médii a internetovych platforem se nékdy nemusi dostavit nebo
miZe byt sporadicka ¢i velice struéna. Proto jednou z moZnosti, jak studujici mohou
ziskat ptimy, ,,na Zivo“ vnimany feedback zarovefi s moZnosti interakce, je uvedeni
dila formou vefejné projekce/poslechu/¢teni, ucasti na festivalu ¢&i tfeba rovnou uspo-
fadani konference. To opét vyZaduje jistou miru naplanovani a ptipravy jak ze strany
studujicich, tak vyuéujicich.

Tento zplisob prezentace v roli medialnich tviircl a tvirkyii a zaroveti odborniki
a odbornic na téma zadind jiz malymi projekcemi pfed kamarady, spoluZiky nebo ro-
dinami. Celogkolni ¢i §kolou organizovana vefejna prezentace miZe byt symbolickym
zakon&enim celého projektu. Ugast ostatnich studujicich, vyucujicich i vedeni je vni-
mano jako uznani za odvedené mnoZstvi prace. PifleZitosti k prezentaci mohou byt riz-
né Skolni festivaly a akademie, také dny otevienych dvefi. Podle velikosti projektu je
vhodné uvazovat o adekvatné velké prezentaci.

V ramci modelového projektu byly naplanovany dvé vefejné prezentace (v Lipsku
a v Praze), oviem kazda s trochu jinym charakterem. Némecka se konala v prostorach rad-
nice, za pfitomnosti zastupce starosty pro vzdélavani a védu, s ivodnimi formalnimi pii-
spévky koordinatori projektu a naslednymi kulatymi stoly s pfizvanymi odborniky, Seska
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b&.0Y%. LEIPZIG ™
o o b7.05. PRAHA

LAY A S S S5 S B 4

Obr. €. 27: Prezentace Obr. €. 28: Plakat premiér filmU

méla spige charakter festivalu, konala se v prostorach kina za i¢asti poroty a pozvani byli
predevsim kamaradi, pfibuzni a znami. Po promitnuti filmi se konala podiova diskuse.

Pro medialni produkty vytvorené détmi a mladymi lidmi, i specialné v kontextu §ko-
ly, existuji riizng po svété i v Cesku riizné festivaly nebo sout&zni prehlidky. Nékteré
z nich maji i tematickd zaméfeni, nékteré jsou oteviené. Takovéto prileZitosti je tfeba
véas vyhledat, jelikoZ Gcast je ¢asto podminéna piihlasenim do uréité lhity, a tak je
ptipadn€ nutné toto zahrnout do planovani projektu, aby bylo vysledné dilo véas ho-
tovo nebo se nemuselo tfeba rok ¢ekat. Prezentace na festivalech a piehlidkach Gasto
znamena nutnost medialni produkt pfed uvedenim pfedstavit a po ném diskutovat s pu-
blikem. Toto opét znamena zpétnou vazbu a nutnost komplexniho pfemysleni o tématu
a produktu. P¥ipadné ziskani ceny je pak vyznamnym ocenénim prace a také jej lze po-
uzit jako motivaci pro jiné studujici, skupiny i vyudujici k realizaci dalsich obdobnych
medialné-pedagogickych projekti v budoucnosti.

Vznikla dila je také moZné vyuzivat dale ve vyuce dalSich roénikd. V Némecku
existuje p¥i Skolskych ufadech moZnost distribuce medidlnich dél vytvorenych v kon-
textu $koly jako vyukovych materiald.

Piiklady moZnosti uspofadani akei k prezentaci (v ramcei modelového projektu)

- V8echny skupiny filmai uspofadaly malé projekce pro své spoluziky a spolu-
zacky.

- Némecké Skoly se rozhodly pouZzivat filmy dale ve vyuce v oblasti genetiky ¢lové-
ka a dédi¢nych nemoci.

- Dva filmy (z péti) byly uvedeny v ramci festivalu amatérského filmu VideoCulture
fest 2008 v praZském kiné Ponrepo.

- Film z Lipska dostal cenu v kategorii §kolnich filmii na zemskeém festivalu médii
tvofenych détmi a mladymi lidmi Visionale 2008.

- Gymnazium z Lipska mé&lo moZnost prezentovat film na akci zdravotni poji§tovny
AOK s tématem mate¥stvi a rodiCovstvi.
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- Film prazské obchodni akademie byl ukazan odbornému publiku na konferenci
Spole¢nosti pro prevenci genetickych chorob a také v ramci setkani komory psy-
chologh.

- Obchodni akademie také informovala o projektu a filmu svych studentt a studen-
tek na Dnech otevienych dvefi.

- Na zavérecnych projektovych prezentacich v Lipsku a Praze bylo moZno filmy ne-
jen promitnout, ale také o nich nasledné diskutovat.

Verejna diskuse medidlnich produkti a tématu

Pfi prezentaci jde predevsim o to, ziskat zp&tnou vazbu, ndzory a hodnoceni a ty na-
sledné vyhodnotit. Mladé tviirce a tviirkyné zajima: Jaky bezprostfedni Géinek ma je-
jich produkt na publikum? Jak publikum hodnoti jejich praci a vytvor? Jaké kritické
poznamky zaznély, kter¢ aspekty byly pochvéleny, a co si tedy z toho je moZné odnést?
V neposledni fad€ se mladi lidé radi podéli o zkusenost z procesu vyroby média - fil-
mu, videa, rozhlasového poradu, obzvlasté pokud to bylo ,jejich poprvé®. Také, jaka
rozhodnuti museli udélat nejen v souvislosti s medidlnim zpracovanim, ale také s téma-
tem. Diskusemi s publikem ziskavaji opét pohled na téma a sviij produkt z jiné, dalsi
perspektivy: Rozpoznalo publikum poselstvi, my&lenku, kterou chtéli tvirci a tvirky-
né sdélit? Jaké impulsy miZe jejich vytvor skutené pfinést? Jaké riizné interpretace
a zplisoby porozuméni se mohou vyskytnout? Nasledné je pak mozné diskutovat (¢asto
se na to publikum zept4) §ifeji za hranice projektu, o dal§ich krocich a planech mladych
tvlircl a tvirkyi jak na poli distribuce, tak dal§i medialni tvorby, ptip. zajmu o téma.

Ziskat reakci publika i v pfimém osobnim kontaktu oviem také nemusi byt zcela
snadné. Regenim miZe byt moderace takové ptimé diskuse nebo dotazovéni formou
otazek a poznamek psanych na papirky a sebranych po pfedvedeni dila, dal$i moZnosti
je nasténka pro véSeni dotazli, nAmétl a pfipominek.

V rémci modelového projektu byly pouZity jesté dalsi metody, a to diskuse formou
kulatych stoll a podiova diskuse. V obou pfipadech hrala déleZitou roli p¥itomnost
odbornikd a odbornic bud’ na téma nebo na konkrétni médium. Tyto diskuse poskyt-
ly do zna¢né miry uznéani snahy studujicich, také ale diferencované a fundované pfi-
pominky k obsahu i formé zpracovani, a to z rdznych perspektiv. V pfipadé projektu
,,PGD* to byli zastupci a zastupkyné z oblasti biomediciny, socidlnich v&d a politiky,
psychologie, reprodukéniho 1ékafstvi nebo filmovi kritici. Odbornym publikem byli
také &lenové a Elenky ostatnich skupin u&astnicich se projektu, ktefi se také vyznali jak
v tématu, tak v medidlni tvorbé.

Poédiové diskuse a kulaté stoly

V obou metodach jde o diskuse fizené moderatorem &i moderatorkou. Vybér takové
osoby miiZe byt riizny, miiZe jit o né€koho z Gdastnikl & dastnic projekiu, jiného
spoluzaka ¢&i spoluzacku, vyudujici(ho) nebo nékoho externé pfizvaného. Pro kva-
litni diskusi je vhodné, aby moderujici osoba byla naleZit® pfipravena, obezndmena
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s tématem moderace i za&astnénymi. Vhodné jsou predchozi zkugenosti. Pedagogic-
ky je moZné pro rozvoj komunikadnich kompetenci vybrat moderatora/ku bez zku-
enosti, zde ale doporudujeme diéikladnou, pedagogicky vedenou p¥ipravu i s ptipad-
nou cvi¢nou simulaci diskuse napf. béhem vyucovani. Pro moderaci je dlezité, aby
udrZela rovnovahu mezi tviirei (mladymi lidmi), odborniky (dospélymi) a publikem
(riznorodym) a sama iniciovala diskusi, pokud se z(&astnéni a publikum zdrahaji
projevit nazor a komentovat.

V pfipadé projektu ,,PGD* probéhla v ramci jedné ze zavérecnych prezentaci po pro-
mitnuti viech filmd pédiova diskuse, do niZ byli pfizvani vZdy odbornici a odborni-
ce na téma a na film a vedle nich zastupce &i zastupkyné tviirch. Nejprve probihala
diskuse Géastnikd panelu, pozdéji byly moderaci otevieny dotazy pro publikum.

V piipadé druhé prezentace byly po promitnuti filmd vytvofeny t¥i diskusni kulaté
stoly, jichZ se udastnili vZdy zstupci a zastupkyné z kazdé tviréi skupiny a jeden &i
dva odbornici &i odbornice. Celkem max. 15 osob. Stoly byly zaméfeny tematicky
a mély opét moderatora &i moderatorku.

Zku$enosti z modelového projektu ukazaly, Ze nasledné diskuse po prezentaci prak-
ticky ukaZzi, jak takové medialni dilo miiZe podnécovat diskusi jak o jeho formé,
tak obsahu. Zatimco experti mohou diskusi posunout vice k tématu nebo poskytnou
jistou miru abstrakce, mladi lidé ¢asto obhajuji sviij zpisob a obsah ztvarnéni.

Obr. &. 29: Kulaty stdl po prvni projekci
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Z pedagogického hlediska je dilezité po prezentaci a moderovanych diskusich
udélat s ucastniky a idastnicemi projektu diskusi a reflektovat i to, zda zpétna vazba,
kterou poskytlo publikum, je, &i neni podle jejich oekavani, a pro¢ tomu tak je/neni.
Studujici si tak jsou pfi rozboru prezentace a diskusi schopni uvédomit efekt na rozvoj
vlastnich schopnosti a kompetenci ¢i uceni. Rozborem otazek — Jaké zkuSenosti jim
prezentace a diskuse pfinesla, jaké konflikty pfipadn& museli fesit, proc a jak? Jak bylo
porozumeéno jejich poselstvi, které chtéli v obsahu zobrazit, jak se jim podafilo zvlad-
nout ,,medidlni fec*“? atd. — dochazi k daldi reflexi jak tématu, tak vlastni medialni
tvorby.

V jedné z diskusi v ramci modelového projektu padla také otdzka, ¢eho chtéli mladi
svym filmem dosahnout. Odpovéd’ jednoho z prazskych udastnikli, Radima (19), znéla:
»Filmem jsme nechtéli zménit svét.” Piesto zavéretné evaluaéni rozhovory ukazaly,
Ze vefejna prezentace byla zGcastnénymi vnimana jako participace, Gi¢ast na diskusi
ve vefejném prostoru. Zazili totiz, Ze jejich nazor a zdjem milZe byt vefejné bran vazné
a Ze je mozno se jim kvalifikované (spolu)podilet na vefejné debaté.

Ve fazi prezentace je vhodné, aby strategii prezentace, distribuce a vstupu do ve-
fejného a medialniho prostoru vymysleli v§ichni spole¢ng. Oviem samotnou realizaci
a zodpovédnost za jednotlivé aktivity je pak vhodné rozdélit v ramci skupiny. Jedni
tak budou organizovat $kolni projekei &i konferenci, jini formatovani a povéSeni dila
na vefejné pfistupné internetové platformy nebo platformy vlastni, dal§i mohou oslovit
s nabidkou prezentace ¢i prolinkovani organizace, lokalni ¢i jiné vefejné organy, nékdo
dalsf miZe pfipravit tiskovou zpravu pro média (nejpravdépodobnéji lokalni, kterd rada
pfijimaji jiz pfedpfipraveny obsah, ale tfeba také détskd média nebo i velkd masmédia,
napt. CTK, kterd mé ze svého vefejnopravniho charakteru umoZziiovat obdobné §iteni
informaci ve svém informaénim servisu pro dal3i média), dal§i mohou pracovat na pfi-
hlageni dila na festival & do soutéze.

3.4 Medialni tvorba zaméfena na téma v prostredi §koly —
hledani vlastniho prostoru a spoluprace s mimos$kolnimi zafizenimi

Reflexivné-praktickd medidini tvorba je vice &i méné souCasti medidini vychovy a tu-
diZ soucasnych vzdélavacich pland. Ve skolach vznikaji rozhlasové pofady, internetové
stranky, multimedialni prezentace nebo filmy k tématim, které si zpravidla studujici
svobodné voli, napf. konicky, hudba, ale také Zivotni prostiedi & medailénky jednotli-
vych zemi EU. Medidini tvorba zaméFend na téma otevira oviem prostor i pro odborné
pfedméty, jimZ miZe poskytnout uréitou pfidanou hodnotu. Jak ukazal modelovy pro-
jekt ,,PGD — Perspektivy a diskuse®, je ji moZno vnimat ne jako ptit%, ale i ulehéeni,
vyuZit ji jako motivaci nebo otevieni moZnosti podilet se na vefejné diskusi o kom-
plexnich a obtiZnéjsich tématech latky z oblasti biologie, (bio)technologii, politického
¢i spole¢enského rozvoje (= kap. 3.2). V této kapitole pfineseme informace a niméty,
jak mohou 8koly a vyudujici propojit MTZT s vyukou. Nejprve naértneme pozitiva pro
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§kolni vyuku, ptitom si budeme v§imat vychozich podminek a zvla§tnosti v prostiedi
$koly. V zavéru pfedstavime moZnosti realizace a moZnosti spoluprace s riznymi part-
nery v ramci ptipadného spoleéného projektu.

PrestoZe se tato kapitola zabyva vyhradn€ MTZT v prostfedi $koly, domnivame se,
ze nékteré poznatky, podnéty a navody by mohli vyuZit i pedagogové a pedagozky vol-
nodasovych aktivit ¢i jinak pracujici s mladymi lidmi.

3.4.1 Sance pro vzdélavani

Medialni tvorba zamérend na téma vyuziva pro pedagogickou praxi kazdodenni zkuge-
nost studujicich, pfi niZ se skrze média jako film, rozhlas, televize nebo internet sezna-
muji s riznymi tématy. Prakticka prace s médii je zédbavou, a to je kli¢ k motivaci pro
uceni, analyzu tématu i médii samotnych. Studujici se touto cestou dostavaji do diskuse
o tématu a moZnostech médii, musi prozkoumat a zhodnotit rizné perspektivy argumen-
tace. Zavéreénym momentem medidlni tvorby zamérené na téma — vefejnou prezentaci
vzniklych dél — se otevird pohled mimo prostory $koly, moZnost participace na vefejné
komunikaci. Toto studujicim umoZiiuje pievzit zodpovédnost a motivuje je to, aby se
zasazovali o své zajmy. Proto se zpravidla v medialnim projektu, jehoZ obsah a priibéh
mohou spoluuréovat, angazuji vice, neZ je bé€zné ve standardni vyuce v lavicich.

3.4.2 Podminky pro MTZT v prostiedi skoly

Moznosti realizace mediainiho projektu jsou vzhledem k ¢asovym podminkém, tech-
nickému vybaveni nebo personalnimu obsazeni 8koly a vyuky dosti omezené. Casto
také musi byt aktivity studujicich hodnoceny znamkou, coZ neni pro medidlni tvor-
bu idelni zpisob hodnoceni. Vzdé€lavaci plany jen nékterych pfedméti, jako je Ces-
ky jazyk, vytvarna vychova nebo informatika, n&jakym zplisobem zahrnuji (¢i mohou
zahrnovat) média, praci s nimi a medidlni tvorbu. Pomoci medidini tvorby zamérené
na téma je ale moZné zpracovavat, udit se, objevovat i témata z oblasti pfirodnich a so-
cidlnich v&d, napf. biologie, d&jepisu nebo zem&pisu. Prace s médii Casto byva také
odsunuta do oblasti volitelné, misto aby se stala béZnou, povinnou soudasti vzdélavani.
Vzdyt média jsou kaZdodenni Zivotni soudasti a pfitomnost prifezového tématu me-
didglni vychovy v Ramcovych vzdélavacich programech odkazuje k tomu, Ze medidlni
gramotnost a jeji rozvoj je zékladni Zivotni kompetenci.

Také rozvoj moZnosti aktivni participace na spoletenskych tématech je ve Skole
podporovéan jen vyjime&ng, zpravidla se omezuje na aktivity v ramci $koly — Skolni
parlamenty, pfedsednictvi t¥idy, organizace plesd apod. Cil MTZT — €astnit se debat
nad komplexnimi spoledenskymi tématy a spoledensko-politicka participace - se proto
zda v kontextu $koly dosti neobvykly, jde oviem o vyznamny trend rozvoje ob&anské
spolednosti, ktery se opét v RVP objevuje jako vyznamna dimenze.
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Pozadi a rozdily medialni vychovy a tvorby v Némecku a Cesku

Ve Spolkové republice Némecko si nasla aktivni medidlni tvorba pomalu své misto
v uCebnich planech. Podobné tomu je ve skandinavskych zemich, zemich jako jsou
Nizozemi, Belgie, Anglie a dal§ich. V jinych zemich se oblast medidini pedagogiky
a jeji aplikace v podobg §kolni medidini vychovy teprve rozviji. Mezi tyto zemé¢ patii
i Cesk4 republika nebo Slovensko. V prib&hu modelového projektu (2007-2008)
v Cesku teprve dochazelo k zavadéni priifezového tématu RVP ,, Medilni vychova®.
Proto bylo vyzvou vyzkouset riizné moZnosti medidini vychovy — projektovou vyu-
ku, samostatny pfedmét ¢i prifezoveé téma v ,klasickych* pfedmétech.

Koncept medidlni vychovy popsany v RVP je samozfejmé v zasadé dobry, oviem
v praxi se setkava s jistymi problémy. V Cesku disponuji $koly oproti Némecku da-
leko méné vhodnou, & dokonce Zadnou technikou, stejné tak sit’ moZnych spolu-
pracujicich subjektt je ¥idsi, nekoordinovana a neprovazana. V Némecku mé kazda
spolkova zemé sviij Zemsky medialni institut (Landes Medienanstalt), ktery ma od-
bor zabyvajici se medidlni pedagogikou a medialnimi projekty s détmi a mladezi.
Obdobné kazdé vetsi mésto ma etablované organizace umoziujici medialni tvorbu
pro mladé, mohou poskytnout jak techniku, tak napfiklad prostory (stfiZznu, studio
atp.). V Cesku je hledani piipadnych partnerti & expertii pro projekt t&23i. Existuje
sit’ (oviem spise upadajici neZ se rozvijejici) détskych televizi, n¢které volnocasové
instituce (napf. Domy déti a mladeZe) maji medialni ¢i technické zajmové utvary,
v oblasti filmu existuji organizace amatérskych filmati ¢i kreativni videotvorby, kte-
ré oviem maji Casto své vlastni tematické zajmy a velice omezené finanéni moZnosti
(zpravidla jsou odkézané na svépomoc). Zatimco v Némecku je mozZné jiZ vice nez
30 let absolvovat vysokoskolské medialné-pedagogické vzdélani (at’ jiz na fakultich
pedagogickych, tak na institutech a katedrach mediélnich studii a Zurnalistiky, nebo
piimo samostatné medidini pedagogiky), toto v Cesku v soudasné dob& v zésadé
mozné neni, i kdyZ moZnosti se velice pomalu oteviraji (napf. na pedagogickych
fakultach v Ostravé, Plzni ¢i Ceskych Bud&jovicich).

Proto je v pfipad€ mezinarodni spoluprace na projektu medialni tvorby nutné v pfi-
pravé zohlednit odli§né podminky jednotlivych zemf a $kol.

3.4.3 Jak iniciovat na $kole projekt

Medialni tvorba zaméfend na téma miZe byt v principu pouzita pro vSechny vyucova-
ci pfedméty (srov. Tulodziecki 2006). Vedle takovych faktortl, jako jak propojit téma
s uéebnim planem ¢&i osnovou konkrétniho roéniku nebo kolik asu je pro projekt k dis-
pozici, hraji vyznamnou roli motivace a zkuSenost zigastnénych osob (Spanhel 2004).

Projekty se v ramci Seské §koly postupné zalinaji zabydlovat. Z pedagogického hle-
diska se projekty jevi jako dobra metoda, oviem problematicka v nékolika aspektech:
osobni iniciativa a prace vyuéujicich jaksi navic, ¢asova a technicka omezeni zafazeni
do standardniho procesu vyuky, méfitelnost a prokazatelnost vysledkd, v neposledni fadé
také mal4 ¢i Zadn4 nabidka témat a jim odpovidajici nabidka metodik, jak je provadét.
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Realizace projektu v prostfedi Skoly je asto zavisla na osobni iniciativé vyuéuji-
cich, ktefi takovouto aktivitu ve §kole iniciuji a provadéji. Ugast vyudujicich na mode-
lovém projektu byla zpravidla motivovana zdjmem ziskat nové medialné-pedagogické
zku§enosti, vyzkouset si tuto pro vétSinu z nich novou formu ziskavani znalosti a kom-
petenci. Jedna z némeckych vyudujicich jiz méla s medidiné-pedagogickym projektem
zku$enost, a tak byla jeji ucast na projektu motivovéna védomim toho, Ze medidlni
tvorbou je moZné studujici nadchnout pro témata, o kterd by se asi béZné nezajimali.
Mediélni tvorba ale vyZaduje odli$ny vztah mezi vyudujicimi a studujicimi, a to pii-
stup podporujici u studujicich kreativitu a hledani vlastnich cest udeni se a ziskavani
znalosti. Motivujici pro mnoho vyudujicich bylo i samo téma, a to z riznych divodii:
vyubovali pfedmét zabyvajici se biologii a/nebo etikou, téma se jich osobné tykalo
(tfeba v roding), zajimal je moment rozvoje diskusnich a participativnich kompetenci
u studujicich. Dalsimi motivacemi bylo ziskani projektového a medialné-pedagogic-
kého know-how, aniz by museli vymy$let vlastni projekt, a také potieba poskytnout
studujicim néjakou alternativu ke klasické vyuce.

Specifickym aspektem v realizaci takového projektu ¢i inovativni vyukové metody
je vedeni 8koly. Ve vysledku ono rozhoduje o realizaci projektu a ma vliv na podmin-
ky, napf. jestli podpofi zaclenéni do rozvrhu. Vyznamna role vedeni je také v ptipadné
realizaci spoluprace s externimi organizacemi ¢i experty, zésadni pak v podpote pre-
zentaéni faze, napf. informovani celého pedagogického sboru, viech studujicich, ale
také 8kolnich partnertl, napt. sdruZeni rodidt. Ugast vétsiho poétu divaki, posluchadi
¢i Stenaii veetné vedeni je pro tviirce a tviirkyné medidlnich produkti vyznamnym
ocenénim za praci (asto ve volném €ase) a motivaci nejen k dal§imu vzdélavani, praci
s médii, ale také k participaci na vefejné komunikaci. VSeobecné lze fict, Ze vedeni
gkoly oteviené inovativnim pedagogickym pfistupim bude obdobnou formu vyuky,
obdobny projekt jako je MTZT, podporovat.

Jak jsme jiz vyse nékolikrat psali, vyznamnou roli hraje motivace studujicich. Pfi
dlouhodobéjsich projektech nebo projektech s volitelnou udasti je tieba vyjednat ade-
kvatni 0¢ast, jelikoZ pfipadné Castéj$i nebo dlouhodobégjsi absence mohou mit vliv jak
na motivaci ostatnich, tak pfedevsim na pribéh tviiréiho procesu a vyslednou realizaci.
Proto je dilezité, aby si studujici nasli prostor a zajem, ktery povede k jejich motiva-
ci. To miizeme udélat tak, Ze pfedstavime moZnosti, jaké medidlni tvorba zamérend
na téma otevira, tedy vysledky jinych takovych projektil. VSeobecné se da fict, Ze prace
s médii je sama o sob€ vyznamnou motivaci.

Utastnici a G&astnice modelového projektu do n&j vstupovali s riiznymi oéekavéani-

“mi, n€ktefi byli zam&feni na praci s médii: ,,M¢ zajim4 technika.”, ,,Chci védét, jak se
déla takovy film.“ nebo také ,,Chci prokouknout média!“, jini na téma: ,M¢ zajimaji
biotechnologie a chtéla bych rozumét souvislostem.”, ,,Ja bych chtéla vidé&t, jak pracuji
védci, chtéla bych se s nimi setkat.” nebo ,,Mam rad laboratofe.” Né&kteti mladi méli
zajem poznat praxi, a to z toho dilvodu, Ze o ni uvaZovali jako o svém potencialnim
povolani, jak z novinafsko-umélecké, tak biologicko-1ékafské oblasti. Aspekt tymové
prace, moznost setkavani se, pfipadné spole¢ného né€kolikadenniho workshopu byl di-
vodem nadprimérné iniciativy a ,,ob&tovani“ volného Casu.
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Kazdy pedagogicky praktik si dokaZe pfedstavit dalsi faktory, které ovliviuji rea-
lizaci takového projektu. Napiiklad na stfednich Skolach jsou Sasové moZnosti, které
medialn{ tvorba Zasto vyZaduje (a v modelovém projektu, u filmu obzvlaste), u matu-
ritnich ro&nikd znaén& omezené. Naproti tomu obdobi maturit se u niZ8ich roénikd hodi
pro projektovou vyuku &i realizaci medialni tvorby. Zohlednit je tieba také rizné spor-

tovni vycviky nebo rozloZeni prazdnin a svatki atp.
3.4.4 ZpUsoby realizace MTZT ve Skole

Na zékladé vyse popsanych podminek pro realizaci medialniho projektu ve Skole a ve vy-
uce je jasné, Ze to neni vZdy jednoduché. Také v ramci na§eho modelového projektu ne-
panovaly idealni podminky (ze strany motivace vyudujicich, vedeni, ¢asovych a tech-
nickych mozZnosti). P¥esto se podafilo najit rizna feSeni, ktera pfispéla k tomu, Ze bylo
moZné metodu vyzkouSet na kazdé $kole trochu jinym zplisobem. Toto poskytlo naSim
plivodnim pfedstavam o pribéhu MTZT vyznamnou zpétnou vazbu, kterd byla zapraco-
vana do této knihy do pfedstavovaného vzorového modelu (= kap. 2.4, 3.1 a 3.3). NizZe
pledstavime zplsoby, jakymi jsme realizovali jednotlivé faze (analyzy, koncepce a vy-
roby) projektu medidini tvorby zamérené na téma. Popis nize bude pom&mé konkrétni,
zaméfeny na modelovy projekt a téma PGD, ovSem d4 se v ném najit zna¢nd mira inspi-
race a prenositelnosti, jelikoZ tfi zvolené trajektorie jsou v zdsadg tfemi mozZnostmi, které
uvadi Ceské Ramcové vzdélavaci programy pro integraci medidlni vychovy do vyuky.
Proto v nasledujici ¢asti nebudeme pouZivat ramecky pro specifické informace tykajici se
projektu ,,PGD* a konkrétné tématu preimplantaéni genetické diagnostiky (bilé ramed-
ky), ani v8eobecné pouZitelné naméty na aktivity a pedagogické postupy (Sedé ramecky).

Pro realizaci faze analyzy byly v projektu ,,PGD — Perspektivy a diskuse* pouzity tyto
til cesty:

(1) integrace do jednoho vyuéovaciho pfedmétu,

(2) prifezové téma do vice piedméti,

(3) projektové dny.

(1) Jedna vyucujici a 13 studentek a studenti 3. roéniku gymnazia povinného piedmétu
biologie, ktefi se rozhodli pravideln€ jednu ze étyt hodin v tydnu (od zafi do ledna)
vénovat projektu, riznym aspektim tématu PGD.

V prvaich hodinéch probrali zéklady problematiky, klasicka vyuka byla nékolikrat do-
plnéna nap¥. odbornou piednaskou socidlni lékaiky o etickych aspektech PGD a dis-
kusi s Eleny svépomocné skupiny o zkuSenostech s onemocnénim cystickou fibrézou.
Se v8emi hosty provedli studujici rozhovory, na které se pfedem pfipravili. Nahravky
poté umistili na blog / webovou stranku celého projektu. Naslednou navstévou labora-
tofe byla viem &4steéné pfibliZena biomedicinské praxe. Metodicka riznorodost méla
umozZnit vnimani tématu v jeho komplexité a dat tak zdklad vyvaZenému a uvédomeélé-
mu nazoru. ,,V rameci vyuky u takového tématu neni pili§ §ance dostat se do hloubky,
aby to Zéky oslovilo. Teoretizovat ve vyuce jde nekonetné, ale kdyZ vidi praxi, je to
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o né€em jiném,“ fekla vyudujici. Téma preimplantadni genetické diagnostiky, a& spe-
cificky problém, ma mnoho mist, kde se da propojit s vyukou genetiky (pokud je v pfi-
slu§ném §kolnim roce ve studijnim planu konkrétniho ro¢niku).

Hodnoceni: 45 minutova varianta neni nejidealngj§im feSenim, jelikoZ na exkurzi, pro-
mitnuti filmu (zpravidla del$iho nez 45 min.), diskuse s hosty, tak aby bylo moZno jit
do hloubky, ale také jen pro krat§i pfedneseni latky a naslednou diskusi jde o malo
¢asu. Ve formatu samostatného vyucovaciho pfedmétu se jevi dvouhodinova dotace
jako vhodnéj$i. Tato varianta je ale organizatn& Gsporn&jsi, nevyzaduje vyrazngj§i za-
sahy do rozvrhu, ani velkou koordinaci vice vyuéujicich.

(2) Trochu jinou perspektivu pfinesl p¥istup prifezového tématu pouZity na prazském
gymnaziu. Pfedméty biologie a chemie umoZnily pfinést zékladni pfirodovédné po-
znatky, véetné exkurze do laboratofe ¢i samotné prace v laboratofi. Pfizvani experti
osvétlili etické aspekty v ramci zakladi spoledenskych véd, kde probihala i ir§i dis-
kuse o etickych problémech. V ramci d&jepisu, pokud by byl sladén vyucovaci plan,
by bylo moZno probrat historicky kontext (ktery naptiklad v pfipadé PGD ovliviiuje
soudasnou diskusi v Némecku — eugeniku). V rdmci vyuky jazykt byl poskytnut pro-
stor pro odehrani scének (napf. navstéva u lékate) nebo ¢teni textd (novinovych ¢lan-
ki o Designer Babies) s primarnim cilem seznameni se s novymi cizimi slovicky, ale
sekundarné poskytujici dalsi perspektivy, kontroverze, vysvétleni, podnéty. Studujici
tak dostali mix riznych informaci z riznych smért. Julie (18): ,,Mné& se nejvic libila
nav§téva laboratofe, nejvic zamrazovani embryi, protoZe to bylo takovy nazorny a pl-
sobivy, na rozdil od pfednasek.“

Hodnoceni: Tento pfistup ma dvé zésadni problematickd mista, je personalné organi-
zatné naro¢ny, ¢imz vyzaduje vice ¢asu a energie od vice podilejicich se vyudujicich.
Také vyzaduje to, aby se alespori do ur¢ité miry vichni seznamili s tématem. Vyudujici
angli¢tiny mlZe spoleCensky zavazné téma zafadit jednoduseji do své vyuky, ale mize
mu byt vice vzdaleno, a tak musi objevit zajimavé aspekty, které téma jeho konkrét-
nimu pfedmétu skyta. Piistup je také systémové organizaéné ndroény, tedy Sasto vy-
zaduje ,,sladéni* vyudovacich programi riznych predméti a ro¢niki, tedy na piikladu
PGD, aby se genetika v biologii (a extrakce DNA v chemii) probirala v prvnim pololeti
nebo v roce pfedchazejicim projektu, aby byl v druhém pololeti ¢as na medialni tvorbu,
a zaroveri ve stejné dob& zéklady spolecenskych véd (ptip. déjepis) probiraly eticka
témata nebo sociologii, ptip. pravo (aby se mohly osvétlit mezinarodni pravni aspek-
ty). Oba tyto problémy vyZaduji pomérné pelivou a véasnou ptipravu, uvodni infor-
maéni schiizku pro méné obeznamené vyudujici. Samoziejmosti jsou dalsi pravidelné
schiizky, v jejichZ ramci je tfeba sledovat plnéni naplanovaného prub&hu, ndvaznost
a plynulost. Pokud se ovSem podaii organiza¢ni stranku zvladnout, miZe p¥inést jak
zajimavé vzdélavaci vysledky, tak samotnym nastavenim ukazuje komplexnost tématu
a podporuje mysleni v kontextu.

(3) Casov& kondenzovanou podobou seznimeni se s tématem, vietné tfeba otevieni
oblasti medialni tvorby, je projektovy den nebo projektové dny. Pro tuto podobu se
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rozhodla prazska stfedni §kola. V rdmci pfedem vymy$lené dramaturgie studujici vidéli
film o tématu, nasledné o ném diskutovali, ziskali v jedné pfednéasce zakladni biolo-
gicko-medicinské znalosti, mohli diskutovat s experty (na etiku a reprodukéni medi-
cinu) nebo se seznamili s cizimi odbornymi slovi€ky. Tento mix metod ukézal vyhody
a rizika tématu a intenzivné podnitil zajem a pfemysleni o tématu. I Gc¢astnici a udast-
nice projektu ,,PGD* se v evaluaénich rozhovorech vyjadfovali pozitivng, Ze projek-
tové dny byly rozmanité, zaméiené na téma a oteviené nasledné diskusi. Daniel (18):
»Prednasky profesort byly dobré, protoZe jsme se srozumitelné dozvedéli, co obsahuje
jejich prace. Vytvofit si na téma nazor neni vibec snadné. Ty rizné diskuse nam hodné
pomohly.“ V tomto pfistupu (podle podminek — poétu studujicich, Casu a prostoru) je
mozZné vyuZzit i dal§i metody, napf. s prvky dramatické pedagogiky (odehravani scének
atp.).

Hodnoceni: Z nafeho modelového projektu se pfistup formou projektovych dnii ukazal
Jjako nejucinngjsi a nejzajimavejsi — intenzivni, rozmanity a pfinasi zménu do rytmu
standardni $kolni vyuky. Provedeni projektu vyZaduje véasné a pfesné naplanovani,
ovSem na rozdil od prifezového tématu jde o spife jednorazovy napor. Problematické
muzZe byt sehnani odbornikfl a odbornic v jeden moment, den a ¢as, ktery se nejlépe
hodi priib&éhu projektového dne.

Faze koncepce a vyroby: Zatimco faze analyzy se cela odehravala v zasadé v ramci
vyuky, pro fazi piipravy a vyroby vlastniho medialniho projektu se lépe hodil pfistup
workshopu/projektového dne (Ci dni) a odpolednich setkdni ve volném Case. Lze ale
pokracovat napf. ve formé §kolnich hodin, které se daji vyuZit pro pfipravné prace nebo
pro tvorbu média, jehoZ charakter to dovoluje. Ale vzhledem k nutné praci v exteriéru
nebo potiebé prace v del§im casovém tseku je nutné pfihlédnout k jisté nestandard-
nosti a nutnosti flexibility. Navic v metodé¢ MTZT je vyZadovéno, aby si tviirci sami
(spolu)uréovali proces pfipravy a vyroby. K tomu 45minutova vyu¢ovaci hodina neni
ptili§ ,,pratelska”

U krok? jako vymysleni ndmétu a déje, seznameni se s kamerou a stfihem, by méli byt
pfitomni vSichni studujici, i kdyZ pozd€ji budou mit pfidéleny konkrétni ikoly, za néz
budou mit zodpovédnost, a nebudou téeba u nékterych kroki produkce vzdy pfitomni.
V zasadg€ by vSichni udastnici projektu méli ziskat zakladni znalosti a dovednosti o pfi-
pravé a pribéhu medidlni produkce, napf. umét ovladat kameru a filmovou fe¢ nebo
védet, jak se stfiha.

3.4.5 Spoluprace

Projekty medidlni tvorby zamévené na téma vyzaduji pomémé velké mnoZstvi znalosti,
jak o tématu, tak 0 moZnostech medidlniho zpracovani. Na oboje si mohou vyudujici
pfivolat pomoc a podporu. Jednou z moZnosti je vyuZit schopnosti a znalosti ostatnich
kolegil a kolegyti ze §koly (neni-li projekt prifezové zafazen do vice pfedmétit). Dal-
§1 moznosti je oslovit mimoskolni partnery &i odborniky a odbornice, ktefi a které by
do prace s tématem ¢&i médiem pfinesli své zkugenosti.
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Pro spolupraci v ramci §koly je vhodné pfed zapocetim MTZT uskuteénit jakousi
vstupni schiizku a diskutovat jak o tématu, tak o cilech projektu. Konkrétni rozplano-
véani prib&hu je moZné vyjednat v ramci uzsi skupiny. V modelovém projektu se ukaza-
lo, Ze je podstatné, aby se 1 vyudujici s tématem alespoil vieobecné seznamili.

Externi odbornici a odbornice na téma by méli byt vyhledani a pro pfipadnou spo-
lupraci osloveni co nejdiive. Vhodnymi misty k jejich hledani jsou univerzity, podni-
ky, vyzkumné &i profesni Gistavy, sdruZeni, neziskové organizace a dalsi. Neni tfeba se
obavat je oslovit, jelikoZ ¢asto samy oslovené instituce nebo osoby rady svou ¢innost ¢i
znalosti studujicim pfiblizi. Dilezité je samoziejmé apelovat na to, aby odbornici a od-
bornice téma prezentovali zplisobem piistupnym konkrétnim studujicim. Jako vhodné
se ukazaly kratké pfednasky, diskuse, také navstévy vyzkumnych zafizeni (laboratofi,
provozii atp.), simulované novinafské rozhovory atp., Sasto v kombinaci.

Ziskat technickou a tviiréi podporu pfi vyrobé medilniho produktu je v Cesku tro-
chu sloZit&jsi nez v Némecku, kde existuji v kazdé spolkové zemi medilni (a medial-
né-pedagogicka) centra (véetné v této oblasti vzdélanych osob), piesto je mozné k po-
moci na realizaci pfizvat vedouci riznych medialnich volnocasovych aktivit, existuji
i organizace zaméfujici se na medialné-vychovné praktické projekty, také na amatérské
filmate a videotvirce (¢esko-némecka spoluprice byla realizovana napf. v ramei pro-
jektu Videoculture, Niesyto 2004 a Hnilicova 2001). Za uréitych podminek je mozné,
aby kompetentni medialni experti ¢i organizace pfevzali celou ¢ast medidlni produkce.
DileZité opét je, aby i oni byli podobné jako studujici sezndmeni s tématem.'?

3.4.6 K ¢emu nam to bude? — znalosti a kompetence zG&astnénych

Metoda medidlni tvorby zaméiené na téma obohacuje jak studujici, tak vyucujici —
viechny, co se ji udastni. Je to vyzva, zabava, spoluprice, seberealizace i kreativita.

Studujici vedle medialnich a tematickych dovednosti a znalosti rozvijeji také soci-
alni schopnosti diskuse, kritiky, feSeni konfliktu, respektu k ostatnim nazortim atd. Ne-
pominutelnym aspektem medidlni tvorby je i dimenze trpélivosti a zacilenosti a také
prace pod (Casovym) tlakem. Posledng jmenovany aspekt mladi i¢astnici modelového
projektu ¢asto v evaluagnich rozhovorech zmitiovali, vétSinou jako pozitivni pfinos
do jejich Zivota.

Co pfinesla prace s tématem a médii vyudujicim, popsala vyucujici z Lipska: ,,Vy-
sledek, to, Ze filmy budou promitany, to, Ze se takovéto projekty vyplati... Pfed zacat-
kem projektu by ale mély byt pedagogiim budouci vysledky ziejmé.* V8ichni zicastng-
ni vyudujici uvadéli, Ze se zvysila jejich vlastni medidini gramotnost. Pfedevim tvorba
n&jakého média ve vSech postupnych krocich byla vniméana jako neocenitelna praktic-
ka zkuSenost a obohaceni. Jedna z vyudujicich z vlastni iniciativy natodila dokument
o pribshu projektu a udasti studujicich z jeji §koly. Jiny vyudujici jako volno¢asovou
aktivitu a rozptyleni b&hem vyjezdniho workshopu natogil videoklip k pisni své kapely.

12 Odkazy na organizace, které mediélng-pedagogicky pracuji, najdete na webu www.videocul-
ture.cz, sekce spoluprace. Prib&Zn& bude seznam vytvofen na webu AMP, o.s.: www.medial-
nipedagogika.cz.
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V evaluadnich rozhovorech zaznivalo od vyudujicich také to, Ze metodu by chtéli po-
uzit i dale, v budoucnu. Samoziejmé je tfeba pti pfipadném planovani dal§iho MTZT
projektu zohlednit rozdilné podminky $koly a realizace modelového projekiu, ktery byl
financovan z externich zdroji.

3.5 Mezinarodni spoluprace u MTZT projektu —
podivat se pres okraj svého piskovisté

Mezi Ceskem a Némeckem existuji jazykové, kulturni a historické rozdily, jez muiZe-
me zcela nepochybné najit i ve vzdélavacim systému. Podivame-li se detailné na to,
co o sob¢ skuteéné vime, tak i pfes geografickou blizkost a oteviené hranice objevime
spiSe jen stereotypy nebo zbéZnou znalost z televiznich nebo novinovych zprav. Proto
i zde je prostor pro poznavani a objevovani, pro spoluprici a vyménu zkuSenosti.

Pro projekt medidini tvorby zaméfené na téma miZe byt mezinarodni nastaveni ve-
lice obohacujici, nejen pro samotnou oblast médii, pfinos k tématu, ale i vieobecné,
kulturné-spolecensky. To, Ze byl modelovy projekt ,,PGD — Perspektivy a diskuse*
koncipovan jako némecko-&esky, nebylo ndhodou. Prvnim motivem pro to, podivat se
takiikajic ptes okraj svého piskovi§té a néCemu se naugit, byla pfedevdim nékolikaleta
spoluprace na védecké a univerzitni Grovni mezi nékterymi ¢leny budouciho projekto-
vého tymu. Druhym bylo rozdilné spoledenské nastaveni tykajici se tématu preimplan-
tatni genetické diagnostiky. Tfetim motivem byl fakt, Ze v Cesku se oblast medidini
vychovy (ve Skole) v zasadé teprve rozviji, zatimco v Némecku jiZ je vice neZ 30 let
nedilnou soucasti komplexni oblasti (a oboru) medidini pedagogika. Pro némecké sou-
sedy to byla moZnost vyzkouset ustalujici metodu. Pfenos, vyzkouseni a promichani
know-how tak bylo zajimavou vyzvou pro obé strany.

V nésledujici kapitole bychom radi odpovédéli na nasledujici otazky: Jaké problé-
my a piipadné krize miize takova mezinarodni spoluprice na medialné-pedagogickém
projektu pfinést? Vyplati se viibec? A co tedy pfinese jednotlivym tGéastnikiim a udast-
nicim? Na zakladé zkugenosti z modelového projektu popiseme cile, jakych je mozZno
dosahnout, zdkladni faktory mezinarodni spoluprice, pfedev&im problém s jazykovou
bariérou. Na zavér se zamé&fime na metodicka specifika, ktera se objevuji p¥i spoledné
préci s tématem.

3.5.1 Cil: Mezinarodni spoluprace rozsifuje obzory

Pti praci se spoleCensky zdvaZnym tématem je tfeba se vypofadat s riiznymi thly po-
hledu. Mezinérodni pohled, analyza nastaveni spole¢nosti v jiné zemi miiZe byt pro
tento proces velice pfinosnd. Samotné setkani v mezindrodnim kontextu vede k inter-
kulturni vyméné a osobnostnimu rozvoji, které je mozné v ramci projektu pedagogicky
podporovat a fidit. Tento poZadavek interkulturni kompetence je v nasi globalizované
spolecnosti i soucasti deskych Ramcovych vzdglavacich programi.
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Principieln& je mozné v rAmci mezinirodni spoluprace zpracovavat v§echna moz-
na spoleCenska témata, napt. ochranu piirody, chudobu, diskriminaci, nové technolo-
gie atp. Nektera témata jsou pfimo ze své podstaty mezinarodnimi tématy — migrace,
globalizace nebo evropanstvi. Rlizné spolecenské fenomény, témata a problémy jsou
napfi¢ zemémi a narody na Urovni vladni, spoledenské nebo vzdélavaci riizné uchopo-
véany. Zachazeni s PGD je pravé jednim z takovych piikladi. Vychodisko pro modelo-
vy projekt bylo toto: V Némecku se o etickych a socidlnich dimenzich PGD v zasadé
vefejnd diskutuje, existuji i zna&n4 pravni omezeni (= kap. 3.2), zatimco v Cesku ne-
jsou k tématu vlastné vedeny Zadné diskuse, existuje k nému velice liberalni piistup,
ktery dokonce vede k mezinarodni (Easto ilegdlni) turistice (za umélym oplodnénim,
jehoZ je PGD soudasti), kterd sebou nese ekonomické dusledky.

Celospoledensky fedeno, sméfuje mezinarodni uchopeni uréitého tématu v ramci
projektu k poznavani a reflexi rozdilnych norem a hodnot, nastaveni, (ne)omezeni atp.
Nadndrodni instituce jako EU, OSN, WHO (Své&tova zdravotnickéa organizace) se snazi
rizné oblasti Zivota — ekonomiku, 1ékafstvi, technologicky rozvoj apod. — regulovat,
vytvafet pro né standardy, davat doporudeni. Z pohledu demokratické a ob&anské spo-
leGnosti jsou mezinarodni diskuse, do nichZ se zapoji nejen odbornici, ale i obyvatel-
stvo, vice neZ zadouci.

V ramci mezindrodni spoluprace na projektu medidini tvorby zamévené na téma mo-
hou byt tedy kulturni a narodni specifika pedagogicky vyuZzita. Mladi 1idé si mohou
svou perspektivu, kiterd v kontextu vlastni zem€ miiZze byt vniména jako samoziejma
a neproblematicka, rozsifit a konfrontovat s perspektivou jinou, tfeba i protichidnou.
Tato konfrontace se miZe orientovat jak na tematické aspekty, tak na véeobecny kul-
turné-historicky kontext, ktery je ovliviiuje. Vedle rozdilii je p¥inosné i poznani po-
dobnosti. Vlastni podloZeny nazor k tématu, ktery MTZT vyZaduje, se pak miiZe tvofit
nezavisle na narodnim kontextu.

Aby byla tematicka diskuse produktivni, je tfeba interkulturni vyménu metodicky
podpofit. ProtoZe kdy?Z se obé strany (nebo vice stran) 1épe poznaji a jsou schopny spo-
lu komunikovat, pak je moZné o takovém komplexnim tématu 1épe diskutovat. Proto
je tfeba do projektu zahrnout cil rozvoje interkulturni kompetence. Mladi by si méli
vybudovat schopnost porozumét ostatnim a vychazet s nimi. Vytvofit schopnost jed-
nat s ostatnimi ve smyslu pozitivniho souZiti v rdmci spoleéného kulturniho rozvoje.
Interkulturni vzdélavani se oviem netyka jen studujicich, ale také vyucujicich, pro néz
mezindrodni spoluprace také neni kazdodennim tikazem.

Objektem interkulturniho pozndvani mohou byt ale také sama média a jejich mezi-
nérodni kontext —jak na urovni znalosti & zachdzeni, tak na Grovni hodnoceni. Mediél-
ni prostiedi, jeho historicky vyvoj a souasné podminky se zemé od zemé 1isi. Mezina-
rodni specifika jsou samoziejmé i ve vzdélavaci zkuSenosti a uchopeni prace s médii,
v medialni tvorbg a medidlni vychové.

Vzijemné porozuméni a spoluprace jsou samy o sobé€ vyzvou pro projektové ak-
tivity. Znamen4 to pfekonavat bariéry a nachazet spojitosti. Pro mladé lidi miZe mit
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tento cil specificky vyznam, byt pro né motivaci a vzbudit v nich i zdjem o téma. Sa-

moziejmé je také t¥eba respektovat, Ze ne pro kaZdého je poznavani ciziho prostredi

a cizich lidi automaticky zajimavé. (V néméiné detailnéji o interkulturni a mezinarodni

pedagogice a medidini pedagogice: Antor 2007, ITJAB 2010, Nolle 2001. Pro Cesko se
. ndm nepodafilo vhodné publikace dohledat.)

3.5.2 Management mezinarodniho projektu

V kapitole 3.1 jsme popsali mezinarodni sit’ instituci a osob, které se podilely na mo-
delovém projektu. Na nésledujicich fadcich se zaméfime na nékteré organizaéni a ko-
ordinaéni aspekty.

Jednim z nejzdsadnéjsich kol k feSeni je jazykova bariéra. Ne vZdy vSichni zu-
¢astnéni mluvi anglicky a jen zfidkakdy vSemi jazyky ucastnicich se zemi. V rdmci
modelového projektu jsme zvolili feSeni, kdy na obou stranach byla osoba, ktera vladla
obéma jazyky a tlumocila ostatnim. Dulezité bylo také zapojeni téchto osob do obsahu
projektu tak, aby pouze nepiekladali, ale zprostfedkovavali nebo mohli i produktiv-
né fedit dil¢i aspekty. Tlumocena komunikace ov§em vyZaduje vétsi Casovou investici
nez piipadny jednojazyény tym. Samoziejmé jednoduss$i variantou je dorozumivani
se ve tietim jazyce, kterym vladnou vSichni nebo alespoii velka vétSina, nebo dorozu-
mivanim se jednim z jazykl, kterym mluvi alespoii velka ¢ast druhé (tfeti, ¢tvrté atp.)
¢asti tymu. Prvni mé dskali v tom, Ze pro vechny strany pijde o jiny nez mateisky ja-
zyk, a miize tedy dojit k nedorozuménim, diskuse mohou postradat pottebnou hloubku.
V druhém piipadé dochazi k dominanci jedné ze stran, se kterou je tieba dale (napt.
pedagogicky) pracovat, aby nebyla kontraproduktivni.

DileZitym faktorem mohou byt také odli$né komunikaéni a pracovni styly nebo pro-
fesni strategie a institucionalni podminky. Pro funk¢ni pribéh projektu je tfeba véas
Jjazykovou otazku oteviené prodiskutovat a vyfesit — shodnout se na spoleénych cilech
a pravidlech.

Modelovy projekt byl iniciovan a koordinovan v Némecku, byl z této strany také
financovan a primarné se orientoval na cile a pozadavky némeckojazyéného odborné-
ho diskursu a pedagogické tradice. Ambici &eského partnera — Asociace pro medial-
ni pedagogiku, o.s., — nebylo byt pouze ptivazkem, ale plnohodnotnym ucastnikem,
ktery bude na zdkladé zkusenosti a znalosti Seského prostfedi rovnocennym partnerem
v ramci organizace a fizeni a zaroveii poskytne némeckému piistupu reflexi a impulsy.
V kontextu stavu medialng-pedagogické praxe v Cesku bylo ambici asociace stat se je-
jim spolutviircem respektujicim ¢esky kontext a ptinasejicim vhodné inovace. Vyzvou
byl napiiklad tradiéné vice umélecky pfistup k pojeti filmové tvorby, malé sit’ a tudiz
mala zkuSenost a pripravenost §kol spolupracovat s externimi organizacemi, nedosta-
tek jak tematickych, tak medialné-pedagogickych materiald, jiny pribéh Skolniho roku,
prechod kol od osnov k ramcovym vzdélavacim programim atd.
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3.5.3 Podminky pro Gspésnou spolupraci mladych lidi

Poznévat jiné kultury, tradice, jazyky a pohledy je v zdsad€ zédbavna véc. Aby tomu
tak bylo i v ramci §kolniho projektu, je tfeba metodicky pracovat s uritymi aspekty,
vytvaiet podminky a respektovat casové naroky.

Vzijemn& se poznat a zbavit se stereotypii: V ramci modelového projektu se po ur-
&ité fazi samostatné aktivity jednotlivé skupiny setkaly na workshopu, kde spolu mély
rozvijet znalosti o tématu a schopnosti medialni tvorby. Aby byla mozna spoluprice
a tematicka diskuse napfi¢ skupinami, je nevyhnutelné osobni seznameni viech zd-
Castnénych (v&etng vyuduyjicich). K tomu je vhodné pouZit rizné vice ¢i méné zabavné
seznamovaci metody, které jisté znate z vlastni praxe. (V némeckém kontextu je mozné
se orientovat napf. na Sauer a kol. 2004, Jugend fiir Europa 2002.) Aktivni a produktiv-
ni spoluprace také vyZaduje, abychom se pedagogicky zabyvali stereotypy a pfedsudky,
které panuji o jednotlivych narodech, nebo absenci jakychkoli kulturné-historickych
znalosti. K tomu se samoziejmé ptili§ nehodi obsahlé prednasky, ale je vhodné pouzit
riizné herni metody, které budou poukazovat ne tolik na rozdily, ale spi$e na podobosti.
To, Ze mladi lidé z riznych zemi fesi v podstaté podobné véci spojené s jejich identitou,
mistem ve svém okoli a svét&, nebo tfeba konzumuji podobné (mas)medialni obsahy,
je moZné pouZit jako prostor a vychodisko pro vzijemnou komunikaci a spolupraci.

Obr. &é. 30: Poznat sebe, ostatni, téma a filmafinu
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Jazykové bariéry: Abychom umoznili plynulou a hlubsi interakci, je tfeba vyrovnat se
s jazykovym problémem i na urovni ucastnikti a ucastnic. Pokud neexistuje spolecny ma-
tefsky jazyk, je téeba pfi piipravé zvazit feSeni pro cely projekt ¢i riizné jeho diléi ¢asti.
(V pfipadé projektu ,,PGD* to byly jednotlivé projektové bloky aktivit, > kap. 3.1.)

V ramci faze analyzy, pro zpracovani poznatkii a diskusi o nich, vedoucich k tvor-
bé& vlastniho nazoru, mohli studujici pouZit vlastni fe¢. To oviem znamenalo prede-
v§im na éeské strané pteklad nékterych materiald, jelikoZ jich nebyl dostatek a nemély
formu pfiméfenou véku studujicich. Pro prvni vzajemné setkani v ramci workshopu
byla fe$enim komunikace v angli¢ting, kterou alespon v zékladni podobé viadli v§ichni
studenti i studentky a diky niZ mohli i pfes omezenou slovni zasobu pfijit do ptimého
kontaktu a vzajemné komunikace. Pfemysleni a vyjadfovani se ve tfetim jazyce vede
k dal§imu efektu, a to hledani formulaci, a tim k reformulaci a pfemysleni o tématu
opét z dalsi perspektivy. Zajimavé bylo, Ze mezi studujicimi byli jak Némci, co umé&li
&esky, tak Cesi mluvici némecky, takze ndkteré diskuse probihaly vicejazy¢né, kdy do-
chazelo ke svépomocnému tlumodeni. V ramci smiSenych skupin pro potteby natogeni
cviénych filmi si rdzné skupinky zvolily rizné strategie od dorozumivani anglicky,
pfes dorozumivani némecky s pfekladem aZ po komunikaci v &e§ting s piekladdnim
do ném¢éiny &i anglictiny.

Nisledujici faze nataCeni vlastnich ,,velkych* filmi byla v reZii samotnych skupin,
kde jazykovy problém nebylo nutné fesit. Jedna z &eskych skupin si v angli¢ting vytvo-
fila web, ktery dokumentoval proces produkce jejich filmu.

Pro zavéretné spolené prezentace filmi v Praze a Lipsku jsme vyzkouSeli riizné
varianty. Zatimco v Lipsku, v trochu oficidlngj§i atmosféfe, byla zvolena jak pro pted-
staveni filmi a Givodni pfispévky oficialné pozvanych lidi, tak pro kulaté stoly (- kap.
3.3.3) angli¢tina, pro ¢eskou prezentaci spiSe festivalového charakteru jsme pro uvol-
kiim a udastnicim do sluchatek. Druh4 varianta, tlhumod&eni, s sebou pfinasi lidské a fi-
nanéni néroky na tlumoéniky a techniku. V nagem pfipadé bylo tlumodeni zabezpedeno
osobami z fad projektového tymu.

Aktivitou, kterd doprovazela cely priib&h projektu, byl blog projektu, tedy on-line
komunikaéni a informaéni platforma. Zde jsme také zvolili riizné strategie. Pro viech-
ny spole¢né texty a informace jsme pracovali dvojjazyéné, coZ s sebou neslo (Sasové)
néroky na preklady. Dvojjazy¢nost webu zpiisobila jeho mengi pfehlednost. Proto jsme
pro moderované diskuse v ramci fora zvolili variantu angli¢tiny. Pro tuto volbu jsme
také vychézeli z toho, Ze prostfedi internetu angli¢tina dominuje, proto neni pro mladé
nic neobvyklého v ni komunikovat. Tfetim druhem komunikace byly vlastni medialni
produkty, které byly vytvofeny pfedevim b&hem fize analyzy — zvukové nahrivky &i
video rozhovory s odborniky, mini-dokumenty z nav§t&vy laboratofe, nahravky anket.
Ty jsme nechavali v ptivodnim jazyce s popisem obsahu v jazyce druhém.

Jazykové rozdily u mezindrodng sestaveného projektu znamenaji pro viechny zu-
Castnéné vetsi miru usili a také zvySenou potfebu Casu. Maji oviem jeden dilleZity
postranni efekt: ZlepSovani komunikaéni dovednosti v cizim jazyce. Ovladani cizich
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jazykd je (nejen) pro mladé lidi a jejich Zivot v souasném svété jednou z nejvyznam-

néj§ich kompetenci do budoucna.
3.5.4 Poznamky k praci s tématem

Studujici méli 1 diky mezindrodnimu rozmeru vice diferencovat svilj nazor na téma
PGD. Bylo tedy nutné zabyvat se tim, kde je pfi¢ina rozdild v obou zemich, jaké hod-
notové orientace a historicky vyvoj je ovlivnily. Studujici si museli pfistupy svych zemi
predstavit navzijem. Nedostatek vhodnych materialii v Cesku znamenal, e bylo ze
strany projektového tymu nutné zajistit preklad, coz mélo tyto p¥inosy: studujici v Ces-
ku 1 Némecku méli nékteré materialy shodné, oviem kaZdy je vaimal jinak, esti mladi
se naproti tomu nemuseli probirat pfedev§im internetovou zaplavou piispévki, diskusi
atp. k tématu, které asto byly nevhodné ¢i zkreslen€, vedlo je to k obezietnéjsi resersi
v zahrani¢nich materialech, kde cizojazyénost znamenala moment potieby porozumé-
ni materialu hloub&ji. Nedostatek materidlti mél zéroveil motivujici efekt, kdy Se§ti
Udastnici a idastnice projektu vidéli ve své ¢innosti a nasledné vefejné prezentaci jisté
prikopnictvi, potencial néco posunout, otevfit debatu o tématu.

Na riznych mistech modelového projektu se vyskytly prileZitosti zahrmout kultur-
né &i narodné specifickou perspektivu do ptemysleni o tématu. Filmové tymy z Ceska
byly konfrontovany s problematizujicim pfistupem némeckych skupin, a tak pohled
jednéch prazskych tvircd, ktery zobrazoval spiSe pozitivani pohled na preimplantacni
genetickou diagnostiku, vyvolal debaty jak pii pfedstaveni konceptu v ramci spole¢-
ného workshopu, tak pfi zavéreéné prezentaci filmd, jelikoZ tato pozice nebyla pro
némecké prostfedi samoziejma.

Jako specifickou dimenzi mezindrodni ,,vymény perspektiv miZzeme vnimat vztah
k vizualité, symbolice a konkrétné filmové fe¢i. Medialni (a konkrétné filmova) tvorba
nabizi moZnost zprostiedkovani viastniho nazoru ve specifické fe¢i symboli. Tato fed
se 1i8i mezi kulturami i narody, pfesto jsou napii¢ jimi urdité sdilené formy a ptedstavy
a kviili globalni pop-kultufe, se kterou viichni, a pfedev§im mladi lidé, mame zkuSe-
nost, jim miZeme porozumeét nezavisle na hranicich nebo narodnim jazyce (viz projekt
VideoCulture s Seskou uasti, Niesyto 2003, Hnilicova 2001). I tato oblast miliZze pfi-
nést zajimavé diskuse jak ve fazi koncepce, tak i prezentace — rozdily a shody mohou
vést k reflexi vlastnich vyjadfovacich forem, vnimani médii, a tim k rozvoji medidini
gramotnosti (v kontextu mezinarodniho srovnani).

3.6 Vytvaieni medialni gramotnosti v ramci MTZT -
(ne)jen vedlejsi produkt?

PouZivat média neni dnes pro vét§inu mladych lidi nic neobvyklého. Néco v podo-
bé textu, obrazu a/nebo zvuku zpracovat a ostatnim pomoci riznych platforem ukazat
nebo jenom prostfednictvim médii vzajemng komunikovat je dnesni generaci vlastné
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zcela samoziejmé, i pies to, Ze tyto moZnosti nevyuzivaji v8ichni mladi stejné. Mnoho
praktickych dovednosti, jako je naptiklad stiih videomaterialu nebo nahran{ dat na in-
ternet, neni tfeba mladym piili§ dlouho vysvétlovat. Hodné z toho se dok4Zou nauit
sami nebo od svych vrstevnikli nebo také tfeba prostfednictvim pocitadovych her &i
prace s internetem. Pokud ale jde o komplexné&j§i medialni produkty jako je tfeba film,
pak je pro nas, coby (medialni) pedagogy a pedagozky, nutné mit urdité znalosti tech-
niky, organizace prace a filmové feci. Pfesto zakladni poZadavek medidini pedagogiky
zamé¥ené na jednani (> kap. 2.1) — aby byl jedinec sam tviircem médii — je dnes jiZ
soucasti kaZzdodennosti. Medidlni gramotnost coby cil kazdého mediéln€-pedagogické-
ho plisobeni ov§em nekonéi s praktickymi znalostmi a jednanim. DileZité je neztratit
z oci cil: umét kriticky reflektovat medialni formy, obsahy a struktury v celospolegen-
ském kontextu, stejné€ tak kriticky nahliZet vlastni (komunikaéni a tviréi) medialni
jednani. K tomuto cili ovéem nedojdou mladi jen tak sami, béhem samostatné tviréi
¢innosti, zde je tieba pedagogickych podnétil.

Takovéto Siroké chapani medidini gramotnosti coby spojeni dimenzi znalosti 0 mé-
diich, hodnoceni médii a jednani s médii (> kap. 2; také srov. Schorb 2005, Theunert
2009, &esky Sloboda 2006, Sed’ova 2009) je samoziejmé soudasti také medidini tvorby
zaméfené na téma. 1 kdyZ je v ramci MTZT téma centralni, neznamena to, Ze vytvafeni
medidlni gramotnosti je néjaky nevyznamny vedlej§i produkt. Z perspektivy zvySova-
ni medidlni gramotnosti by méla byt média, kdyZ je studujici pouZivaji jako nastroje
ke zpracovani a ziskani v&€déni o uréitém tématu, vnimana také jako soucast vzdélavaciho
procesu. Mediélni pedagog ¢i pedagozka nejsou jen privodci technickym zpracovanim,
ale je Zadouci, aby podnécovali reflexi médii jako takovych a samotnou préci s nimi,
at’ uz jde o reserSe (Elankd, internetu, rozhlasovych pofady atp.) pti ziskavani znalosti
o tématu, o samotné vytvafeni médii nebo o jejich prezentaci ¢ diskusi nad nimi. Casto
tento poZadavek v ramci MTZT nejde zcela splnit, napiiklad kvili omezenym ¢asovym
mozZnostem, proto je dobré sousttedit se alespoii na nékteré aspekty. Kazdé médium, téma
¢i podminky, za kterych se projekt realizuje, poskytuji rizny prostor a rizné oblasti, v je-
JjichZ rdmci lze jednotlivé aspekty medidini gramotnosti rozvijet. Proto by mél byt cil roz-
vijeni medidini gramotnosti konkrétné a metodicky zahrnut do pfipravy celého projektu.

ProtoZe jsme jiz v = kapitole 3.3 pfedstavili aktivity, které byly v zavislosti na po-
tfebach tématu pouzity v kontextu modelového projektu ,,PGD — Perspektivy a disku-
se”, zam¢time se zde na konkrétni dilci aspekty medidlni gramotnosti a jim odpovida-
jici metody realizace. Nasledujici doporuéeni sleduji logiku jednotlivych fazi medidini
tvorby zamévené na téma. Duraz budeme klast na podporu schopnosti reflexivniho
a socialné-etického hodnoceni, které je moZné praktickym jednanim s médii ziskat.

V modelovém projektu rozvijela spoluprace odbornych vyuéujicich s medidlnimi
praktiky (> kap. 3.4), ktefi do projektu vnesli své specifické znalosti, ale i osobni zku-
Senosti, vyznamné medidlni gramotnost. Zpravidla se studujici nadchli pro samotné
médium, tedy film a jeho kreativni moZnosti, a zaroveil jim byla poskytnuta kriticka
optika k tématu.
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3.6.1 Analyza tématu jako kritickéd analyza medii

Béhem analyzy tématu preimplantaéni genetické diagnostiky byli u€astnici a icastnice
vedeni k tomu, aby medialni nabidky a vlastni medialni zku§enosti (sebe)kriticky re-
flektovali. To &inili b&hem diskusi o zhlédnutych filmech, pfi internetovém vyhledavani
tématu PGD, b&hem rozhlasovych anket nebo interview s odborniky.

Mladi diky své zku3enosti se sledovanim filmi jiZ disponuji povédomim o tom, jak
je film vystavén, o riznych filmovych elementech, napf. jak je mozné navodit napéti
nebo smutek. Na tyto zkuSenosti s médii je moZné pfi vysvétlovani stavby filmu (ale
nejen jeho) navazat. Pii analyze filmu je moZné také vieobecng tematizovat funkce
a Ginky filmd. Vyuéujicim jsou v tomto ohledu k dispozici jiZ riizné zakladni materia-
ly pro takové analyzy (napf. Kratka/Vacek 2008, Drvota 1994, Beran/Bojanovsky 1987
nebo Forman 1970; Steinmetz 2005), také konkrétni praktické navody (napf. Mi¢ienka/
Jirdk 2008 nebo projekt Jeden sv&t na $kolach, napf. Strachota/Valiich 2007; Vision
Kino 2008).

QJ ak dlskutovat nad funkéniml elemen' 2 ,strukturou ﬁlmu" ~ ‘
Na zatatku projektu ,,PG “ jsme pus‘uh iastnikiim a Gastnicim sm—ﬁ drama ,,Gat-
taca®, film z hollywoodské produkce, ktery je blizko filmové zkuSenosti a zalibam
dnegnich mladych. P¥ed filmem jsme jim rozdali list s otdzkami, které se tykaly jak
tématu (geneticka manipulace, selekce a diskriminace), tak filmové feci pouZité
ve filmu, aby si béhem filmu viimali jistych momenti a elementd. O téchto otazkich
jsme po skondeni filmu debatovali. Konkrétn&ji znély otdzky napt. takto: ,,O Cem
je d&j? Jaky problém, situace nebo konflikt je centralni? Co jsou momenty zvratu
a vrcholy d&je? Jakou atmosféru mé film? Jak se ji ve filmové fedi dosahuje (obraz,
zvuky, hudba, vyprava)? Jak na nas film piisobi a jak ndm své ,poselstvi‘ ¥ika? Zme-
nil film néjaké nafe postoje?*

(Pracovni list = piiloha. K analyze filmu Gattaca a Matrix viz. Platzgummer 2003
— némecky.)

Cilem kritické analyzy je, aby se mladi vedle ziskani vieobecného povédomi o kon-
krétnich spoledenskych tématech & problémech skrze média také naucili zachazet
s tmito medialnimi obrazy reality. V nasem projektu jsme toto mohli naptiklad tema-
tizovat na zobrazovani genovych technologii, jejichZ pouZiti se Gasto objevuje v popu-
larnich kriminalnich seridlech, jako jsou Chirurgové nebo Kriminalka Miami ¢i New
York. Zde jsme probirali konkrétni dialogy, kde televizni realita pfehédnéla, napfiklad
u témat klonovani nebo tzv. déti na zakazku (designer babies). PfestoZe si my jako je-
dinci a konzumenti uvédomujeme fiktivnost postav a d&ji, snaZi se medidlni produkty
tvafit jako (realna) realita. Pfedeviim u oblasti, s nimiZ nemame (u déti a mladych tim
spie) vlastni redlnou zkusenost, se prijeti medidlni reality, médii zprosttedkovanych
hodnot a informaci pfimo nabizi. V projektu PGD jsme tematizovali prvky filmové fe¢i
v jejich kulturné-spoledenskych dimenzich pravé proto, aby mladi Gicastnici a ucast-
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nice projektu ziskali kritické znalosti a postoje k tomuto médiu. Jako zajimavy se zde
ukézal rozdil mezi Seskym a némeckym prostiedim, jelikoz v Cesku je film kulturng-
historicky vnimén spise jako umélecka forma, nez tvar zabavni ¢i informadni. Z tohoto
divodu byly i naroky &eskych skupin na uméleckou troveii vlastnich filmd vyssi. Aby
Ucastnici a ucastnice meéli vétsi povédomi o moznostech filmového vyjadieni, byly jim
na ukazku promitnuty rizné kratké filmy, které ¢asto byly i ukazkami konkrétnich krat-
kych Zanrovych filmovych forem (dokumentarni, hrany, experimentalni atd.).

At ve svém volném cCase, nebo b&hem vyuky, setkdvaji se dnesni déti a mladi lidé
s riznymi medialnimi zdroji informaci. Na tento zplisob osvojovani si informaci, bliz-
ky kazdodennimu Zivotu, jsme se v rdmci jednotlivych aktivit projektu pokusili nava-
zovat. OvSem bez pedagogického vedeni Sasto dochazi napf. k nekritickému prebirani
textd a informaci z Wikipedie a reSerSe a analyza témat ¢asto kon¢i u prvniho vhodné-
ho zdroje. Pedagogicky je tedy vhodné pravé takovéto zachazeni s informacemi z mé-
dii problematizovat, napf. vybrat exemplarné diléi téma a diskutovat o zdrojich, které
se k nému nabizeji.

Kriticka price s informacemi k PGD

Pro reSersi tématu PGD bylo mladym lidem G&asticim se na projektu dano k dispozi-
ci §iroké mnoZstvi pfedvybranych materialéi reprezentujicich rizné pohledy na téma
a majicich i rizné formy zpracovani: novinové a ¢asopisecké ¢lanky, odkazy na in-
ternetové texty jak na informaénich webech, tak na webech riiznych instituci a inici-
ativ, které se tématem zabyvaji. Pfedeviim v zahrani&i je moZné k tématu PGD najit
i kratka videa ¢i podcasty, rozhlasové pofady ¢i animace.

ReSersni aktivity, pokud je to nutné, by mél vyudujici podpofit a davat metodické
rady, jak najit urgité zdroje, jak je mozné informace kompilovat dohromady a jak po-
rovnévat rliizné pozice v nich obsaZené. Takto se ziskaji kromé v&domosti i medidlni
kompetence a znalosti, napf. o struktufe medidlni nabidky na internetu nebo o moti-
vech na tématu zainteresovanych aktéri. Na tomto zikladé je pak moZné vybudovat
si vlastni hodnotici optiku medidlnich informaci.

Jedna z prazskych skupin se také pokusila kreativng zpracovat to, jak se potykaji
se zaplavou viech moZnych informaci. Soudasti jejich filmu je i scéna o vyhleda-
vani na internetu a dialog o nekoneéném hledani a zipoleni se zaplavou informaci

Dalsi (medidlni) moZnosti pro ziskani informaci a znalosti jsou rozhovory a ankety,
JjimiZ je mozné ziskat podle vlastniho zajmu konkrétni informace od odbornikd nebo
postoje riznych lidi. Timto zplsobem se zaroveil roz§ifuji komunikadni schopnosti
a posiluje sebediivéra. Ziskavani, vyhodnocovani a nasledné reprodukovani (sdélova-
ni, pfedavani) informaci a postojii otevira prostor k analyze moznosti medialniho zpra-
covani a manipulace. Role producenta, vyrobce médii, obzvlast& pak novinafe umoz-
fiuje si sndze uvédomit moc vyjadfovat a roz§ifovat (své) nazory.
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‘Uvédoméni moZnosti manipulace b&hem rozhovori a anket

Aby mohli Gi¢astnici a i¢astnice projektu provést rozhovory — vé&tsinou rozhlasové —,
dostali k ptipravé podnéty, které oteviraly prostor pravé pro kritickou praci se zdroji.
MEéli si zodpovédét tyto otazky: ,,Co se chei dozvédét? Které informace nemohu
vyhledat jinde? Koho se budu ptat? Jaké maji experti odborné pozadi a co z toho je
pro mé relevantni?*

Béhem zpracovan{ a vyhodnoceni nahraného materidlu je vhodné p¥ichdzet s dalsi-
mi podnéty k sebekritickému postoji producenta/producentky. P¥i skladani vypovédi
a nazorh dotdzanych je moZné odhalovat rozpory, stavét je do opozice, nezafazovat
nazory jedné ze stran nebo pfedstavovat riiznorodé postoje. Mladi by si méli p#i vy-
béru a stfibu uvédomit, jak snadné je posunout & pievratit vyznam a vyznéni vypo-
ve&d{ sefazenim nebo tieba zkracenim. Zde by méla vzniknout diskuse o tom, jak by
mél vypadat vhodny, vyvazZeny vybér vypovédi a jejich sefazeni nebo jak je moZzné
jednotlivé vypovédi nechat vyniknout, abychom nezménili jejich vyznam.

3.6.2 Moznosti medialniho (sebe)vyjadreni a odpovédnost medialniho tvirce

Pii filmafském zpracovani néjakého tématu, od prvniho napadu az po filmovy stiih
(jako to probihalo v projektu ,,PGD*, podrobné&ji > kap. 3.3.2), by se ziGastnéni méli
naucit mnoho nejen o samotném médiu, tedy filmu. Na zakladé znalosti riznych zanri,
dramaturgickych moznosti a prostiedki obrazového a zvukového vyjadieni by si méli
uvédomit, Ze je mozné pfenaset poselstvi (informace, postoje) a vytvafet n&jaky uci-
nek. Uvédomit si rliizné mozZnosti vyjadieni a na konkrétnim pfikladu se naudit, jak je
moZné média cilené pouZit k zachyceni vlastniho nazoru. Pfitom by méli ziskat novy,
kriticky pohled na masmedialni produkty, umét nahlédnout zajmy stojici za medialnimi
obsahy a také eticky a socialné hodnotit svou vlastni medialni tvorbu.

- Js ak tvofit ﬂlmy védomé a etlcky uvédoméle"

V nafem modelovém proj jektu byl jak béhem koncepce tak samotné vyroby ﬁlmu
dostatek prostoru pro vytvéaieni podnétl k védomému a kritickému vniman{ médii
i vlastniho tviir¢iho poéindni. V fivodu ziskali igastnici a tiGastnice diky workshopu
k tématu filmovych zakladd moZnost zhodnotit rizné vyrazové formy pro zpraco-
van{ tématu, pro vyjadieni svého nahledu na téma, ale také si uv€domili, jaké maji
materialni a jiné podminky a prostfedky. Toto bylo nésledné zohlednéno v rozpra-
covani napadu, ve vystavéni d&je, ve vykresleni charakteru postav apod. ve scénafi
a nasledné rozkresleno do storyboardu. Takto si tviirci a tviirkyné uvédomuji a re-
flektuji pouziti vyrazovych prostfedkd, pfedev§im pak u stiihu mohou diky scénafi
a storyboardu sledovat svilj zamér a zéroveti vnimat u¢inek jednotlivych stfihii a ob-
razovo-zvukovych sekvenci.

Role vyuéujiciho tkvi spiSe v doprovazeni otevieného a uvédomélého pracovniho
procesu a diskuse mladych. Vyucujici by ale mél k diskusi sam nabizet kritické
podnéty, varianty feSeni nebo réizné dhly pohledu. Kritika musi byt vZdy spojena
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s nabidkou moZnych strategii feSeni, z nichZ mohou, ale také viibec nemusi tvirci

a tvlirkyné volit. Toto vyZaduje vytvafet b&hem procesu tvorby prostory k ziskéni

odstupu od vlastniho produktu a procesu tvorby, k zamyS$len{ a k prodiskutovéni.

Pfi zavéreCném pfedvedeni a vyhodnoceni hotového filmu je vhodné podpofit se-

bekritické postoje, které mohou byt motivovany reakcemi nezidastnénych divaka

a divagek nebo ptizvanych expert &i expertek Take je tfeba pochvaht vysledny,
~ produktlproces, prlp konkre ‘mometr ‘ ‘

Pro vytvateni a zvySovani medidini gramotrosti je moZné pouZit tyto metodické
postupy:

Rozumét filmové Fedi a védomé s ni pracovat: Je tfeba s mladymi diskutovat, jak je
mozné a vhodné konkrétni obsahy do podoby filmu zpracovat, napt. rozpaky, piekva-
peni, zastirani nebo lhani. V§eobecng musi byt jasné, Ze filmova fed je jind neZ verbalni
vypravéni. Film diky své logice postavené na stfidani obrazli umi vyostfit a pfenést
emoce do myslenky, pfinasi poselstvi s jinou pfesvédEovaci silou a jinym dirazem neZ
pismo nebo Fe&, pfi jejichZ vyuZiti musime téma a situace vice opisovat a jinak je struk-
turovat, aby byly pochopeny. (Pro informace o filmové ¥eéi viz napifiklad Babyrdadova
1999, Bernard 1995, Drvota 1994, Beran/Bojanovsky 1987 nebo Forman 1970; némec-
ky Anfant/Bloech/Hiiltner 2006, Oehrens et al 1994.)

Rozvijet medidlni vyrazové formy: Mladi lidé se béhem vlastni filmové tvorby ori-
entuji podle svych oblibenych filmi a svych divackych zvyklosti. Jejich vlastni vytvor
ma byt vétSinou napinavy a zajimavy. Inspiraci berou z filmi, co maji radi, nebo tieba
také z reklam. Béhem rozhodovani o vybéru zplisobu ztvarnéni by mél byt vytvofen
prostor pro diskusi o vlastnich medialnich zkuSenostech, pro rozsifeni a uvédomeéni si
moZnosti vyjadieni a zplisobli vnimani. V lipském filmaiském tymu detailn€ zanaly-
zovali své oblibené televizni seridly, talkshow a reklamni spoty. Né&které z elementt se
pak rozhodli pouZit i v samotném filmu, §lo napiiklad o zabavné &i srdceryvné dialogy,
ale také efekt pfeexponovani déje nebo obrazu. Ve fazi koncepce je také vZdy nutné re-
flektovat vztah medidlniho ztvarnéni a samotné reality. Ze strany vyudujicich je snahou
nespokojit se pfi filmové tvorbé s napodobovanim notoricky zndmych forem, ale otevi-
rat moznosti k odchyleni se od béZné konzumovaného filmového standardu, a to pod-
nécovanim asociaci, obrazi a abstrakce, které by vedly k dal§imu vlastnimu tviréimu
a uméleckému vyjadieni. Takovyto piistup byl motivujici pro nékteré ze skupin, nebot’
tim mohly svému vytvoru propujéit specificky charakter, Medialni pedagogové a pe-
dagoZky by méli dohlédnout na sice svobodnou volbu konkrétni formy, ale v pfipadé
potfeby davat podnéty k tomu, aby film neztratil na logice a spravnosti jak obsahové,

tak i formalni. Pfece jen je film uréen pro publikum, a tak by mu mélo byt porozuméno.

Etické a spoleenské dimenze medialni kritiky: Vlastni medialni vytvory, ale i ostat-
ni medidlni produkty, jejich obsahy a poselstvi, je nutné nahliZet kriticky. Ziskané zna-
losti ke konkrétnimu tématu by mély umoznit hodnotit obsahové aspekty medialnich

94



Praktické zkuSenosti s MTZT

reprezentaci. Diky nim lze 1épe posoudit, jestli néjaky medialni obsah pracuje spise
s kli§é a stereotypy nebo je diskuse vedena jednostranné, zdali jsou nékteré informace
potladeny a jiné zddraznény.

Béhem procesu tvorby a produkce je mozné tdastnici se mladé lidi 1 okrajové se-
znamovat s diléimi spolecenskymi aspekty médii. V na§em modelovém projektu se tak
stalo napfiklad ve chvili, kdy byly skupiny konfrontovany s tim, Ze pokud cht&ji svij
film zvefejnit a necht&ji-li platit, nesméji pouzit hudbu chranénou autorskymi pravy.
Vytvofil se tak prostor pro diskusi o pravech autorti a vyrobeli hudby a moZnostech
jejtho pouzivani. Vyudujicim se v takové chvili nabizi misto pro nastinéni moZnych
alternativ. Jedna ze skupin se rozhodla pro pouZiti vlastni ptivodni hudebni tvorby jed-
noho ze ¢lend, jini byli motivovani k vyhledavani volné hudby. Béhem faze produkce
a nasledné prezentace je také mozné zprostfedkovat znalosti o medialnich strukturach
(hierarchie a rozdéleni kompetenci, rozhodovani a zodpovédnosti v medialnich insti-
tucich) a medialnim odvétvi (jak je mozné distribuovat vlastni vytvor). NejenZe je to
funkéni pro zachazeni s vlastnim dilem, ale studujici se asto zajimaji o to, jak to vypa-
da pfi produkei velkych filmi nebo televiznich seriall, na éem zaleZi, jestli bude néjaky
film viibec vyroben, a jaké jsou moZnosti financovani filmt, které nepati{ do mainstrea-
mu. Diky produkei vlastniho malého filmu se také nauci odhadovat finan¢ni, materialni
i Casové naklady na vyrobu.

3.6.3 Kriticka reflexe medialniho a vefejného prostoru a moznost zapojeni se

V ramci faze prezentace méli mladi Giastnici a uCastnice v modelovém projektu moz-
nost podilet se na vefejné diskusi o tématu, a to jak projekci svych filmi, tak zapojenim
do diskusi, které filmy podnitily. MoZnosti pedagogické aktivity v ramci této faze byly
popséany podrobnéji v > kapitole 3.3.3. VEeobecné lze fici, Ze se v této fazi — na trov-
ni spoledenské participace, ziskani (celo)spoleenskych komunikacnich dovednosti —
setkavaji cile orientované na téma a znalosti s cili spojenymi s medidini gramotnosti
a médii samotnymi, tedy oba cile medidini tvorby zaméfené na téma. V této fazi je
pfedev§im potifebné mladé lidi dale podporovat v tom, aby si byli védomi moZnosti
komunikace a vyjadiovani ve spoleCenském kontextu a zvolili adekvatni prostfedky
prezentace svych medialnich produkti tak, aby se jimi mohli aktivné a do co nejvétsi
miry G¢inné zapojit do diskusi ve spoledenském a medidlnim prostoru.

Pfi pokud moZno co nejvice samostatném planovani §ifeni a zvefejnéni svych medi-
alnich dél by méli byt upozornéni na podminky fungovani vetfejného prostoru a vstupu
do n&j a méli by do hloubky diskutovat o svych zdmérech.

Zékladnim bodem je zde poznatek, Ze vstup do vefejné sféry a aktivni zapojeni se
do spoleenské komunikace jsou pfedeviim mozné skrze média, i kdyZ doptat vefejné-
ho sluchu svym nazortim je mozné i jinymi zpiisoby neZ jen medidlné.

Piemyslenim o moZnostech zvetejnéni (nato€enych filmi) ziskaji mladi lidé povédo-
mi o tom, jak funguje medialn{ vefejna sféra. V dnesni dobé je vstup do ni samoziejmé
daleko jednoduss§i pfedevsim diky tzv. novym médiim, platformam jako je naptiklad
YouTube, socialni sité (Twitter, Facebook) nebo moZnost vytvofeni vlastniho blogu.
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Oviem zde je nutné si uvédomit, Ze samotné zavéieni/uvefejnéni videa na internetu
automaticky neznamend, Ze se dostane k né&jakému publiku, pfipadné se mlize dostat
k jinému publiku, nez mélo. Proto jen ten, kdo zna specificka pravidla, cilové skupiny
a moZny dosah riznych prezentaénich, diskusnich ¢i multimedialnich platforem na si-
tich, ale také fungovani tradi¢nich médii, ma $anci, Ze se jeho poselstvi, jeho nézory,
jeho produkt dostanou alespoti k uréitym &astem vefejnosti. V medidlnich strukturach
jde pfedev8im o propojeni medialnich producentl jak na bazi vzdjemné spoluprice,
tak i vzajemné konkurence. Vyznamnym faktorem zde jsou tedy osobni, skupinové
i institucionalni vztahy. Jedna informace byva zpravidla $ifena vice kanaly. I kdyz je
umisténa v textové &i obrazové podobé na jednom misté, napf. webu, jsou na ni odkazy
& komentéfe v jinych médiich. A se zd4, Ze na siti maji viichni uZivatelé a uZivatelky
stejné moZnosti zvefejiiovat své ndzory a vytvory, kvili riznym mocenskym vztahim
a strukturdm tomu tak viibec neni. Také souasny dopad klasickych médii, jako jsou
televize a noviny, nebo vyznam lokalnich vystav, festivalli nebo happeningu a jejich
(ne)piitomnost v (lokalnich) médiich by méla byt mladymi lidmi v této fazi projektu
promyslena a prodiskutovana. Touto kritickou diskusi se otevira prostor pro kreativitu
v nachézen{ zpisobi, jak se do vefejného prostoru dostat. Mladi lidé se tak u¢i znat
moznosti a hranice svého vlivu a dopadu svého pocinani. Na zdklad¢ této zkuSenosti
je pak mozné zabyvat se celospoledenskou otazkou, jak demokraticka je souasna me-
dialni spoletnost a vefejnost. Prakticka zku§enost miZze mit pak zpétny vliv na vlastni
vnimani a hodnocen{ informaci a celého mediélniho prostiedi.
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Seznam metodickych ramecku a aktivit

3.3 Metodické rady jak medialné pracovat se spolecenskymi tématy —

vytvorit si viastni nazor a podélit se o néj

- Kkap. 3.3.1 — Faze analyzy
Objeveni tématu skrze diskusi o filmu
Reserse
Setkani s odborniky a odbornicemi na téma
Rozhovory a ankety
Rolové hry
On-line diskuse pies weblog, chat nebo férum

-> kap. 3.3.2 — Faze koncepce a vyroby
Brainstorming a diskuse k rozvinuti filmového namétu
Dramaturgie filmu
Vytvoieni (filmového) scénafe
Reé obrazu a prace s kamerou
Vytvoteni storyboardu

Organizace: Rozdéleni prace a plan nataceni / technicky scénaf

Nataceni: ,,Pozor. Akce!*
Stiih
MozZnosti medidlni tvorby v on-line prostiedi

- kap. 3.3.3 — Faze prezentace
Podiové diskuse a kulaté stoly

3.6 Vytvaieni medialni gramotnosti v ramci MTZT - (ne)jen vedlejsi pro-

dukt?

- kap. 3.6.1 — Analyza tématu jako kriticka analyza médii
Jak diskutovat nad funkénimi elementy a strukturou filmu?
Kriticka prace s informacemi k tématu PGD
Uvédoméni moznosti manipulace béhem rozhovori a anket

- kap. 3.6.2
Jak tvofit filmy védomé a eticky uvédoméle?
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Piiloha 1 — Diskuse o filmu

Jako vstup do projektu medidini tvorby zaméfené na téma je mozné pouzit rizné filmy
nebo jejich ¢asti. Diskuse o filmu by méla byt orientovana na divacké zvyky a zkuse-
nost mladych lidi s filmem. Proto se nabizi pouZit tematicky spfiznéné filmy predeviim
z hollywoodské nebo domaci produkce, které jsou vieobecnd znamé (nebo alespoii
herci). Pedagogicky je tak vhodné navizat na latentni znalosti o dramaturgické stav-
bé vypravéni pfibéhi a filmové estetiky, ty aktualizovat, uvédomit si je a zpracovat je
coby aktivni znalosti pro ptipadnou vlastni tvorbu, Zaroveti s tim reflektovat téma, jeho
uchopeni, mechanismy zjednoduSeni.

Pouziti:

Diskusi je Zadouci provést bezprostfedné po zhlédnuti filmu, otdzky a navrhy k zamys-
leni jak k form& (umé&lecko-femeslném zpracovani filmu), tak obsahu (vztah k tématu)
mitizeme bud’ dat na papife nebo promitnout na platno. Pokud chceme sméfovat pozor-
nost studujicich jiz v priib&hu sledovani, pak jim miZeme otazky poloZit pted zacatkem
filmu a instruovat je, aby si psali pfipadné poznamky.

Diskusi — o uréitych namétech &i otazkach je mozné nejdfive diskutovat v mensich
skupinkach — se snaZime vést s oporou v otdzkach a nameétech k zamySleni, ale pri-
mérni je samostatna &i spoleéna reflexe filmu studujicimi, vyjadfovani jejich postoji,
kritiky, postfehd atp., proto neni{ bezpodmineéné nutné diskusi svazovat drZzenim se
vypsanych otazek.

Mozné smétovani otazek k filmu a konkrétné tématu:

*  Coje hlavni téma, mys$lenka, pointa filmu? Charakterizuj stru¢né déj, jeho
vyvoj. Jak bys ho vypravél/a kamaradovi/kamaradce?

+  Jak bychom mohli charakterizovat postavy? Jaké maji motivace a misto
v piib&hu?

»  Jak a &im se film vztahuje k realité? V jakém vztahu je k aktudlnim
udélostem, spole¢enskym debatdm? Znas podobné situace ze Zivota? Jak se
film tyka p¥imo tvého Zivota? Kdybys byl jako XY postava ve filmu, co bys
délal/a ty?

» Jak je ve filmu zapracovano téma, jak o ném film vypovida, z jaké pozice?
Je v ném mozné najit vice perspektiv, nebo je jednostranny? Ukazuje né&jaka
feSeni?

Mozné smétovani otizek k filmovému zpracovani:

»  Jak je pouzivan zvuk a hudba pro vytvafeni atmosféry a emoci?

«  Jak je obrazové vytvafeno napéti, uvolnéni atd.?

» Jak je vytvofena doba, ve které se film odehrava (soucasnost, historie,
budoucnost, fikce)?

» Jak jsou vizualné ztvarnény jednotlivé charaktery (,.klad’as®, ,,zaporak®,
mentor, obét’ atp.)?
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Pfiloha 2 — Vedeni novinaiského / analytického rozhovoru

Interview je rozhovor s riiznymi osobami (experti, politici, vyznamné osoby vefejného
Zivota, osoby zajimavé pro téma) zacileny na ziskani informaci. Ugelem je reserse, vy-
jasnéni otazek a nejasnosti (tykajicich se tématu) nebo také ziskani p¥imych vyjadteni
pro pfipadny findlni medidlni vytvor. Nahravku (tu je vhodné vyuZit i jen v piipadé
reflexe vlastniho po¢indni) je moZné pofidit pti osobnim setkani, po telefonu nebo t¥eba
ve studiu.

Druhy rozhovorii:

V rozhovoru k tématu je mozné nechat si n&jakou kompetentni osobou vysvétlit urditou
oblast. Kompetentni osobou je nékdo, kdo je pfitomen pritb&hu, je hloubgji informovan
nebo se deldi dobu oblasti vénuje, a tak Iépe rozumi souvislostem.

V rozhovoru o osobé stoji pravé ona ve stfedu zajmu. Rozhovor se tyka jejiho Zivota,
pracovni zkuSenosti ¢i diivodli zajmu o téma.

Rozhovor na postoj zjistuje nazor, uhel pohledu a diivody uréitého postoje.

Postup p¥i pFipravé:

Pfed rozhovorem a shanénim osoby, které se budeme ptat, je tfeba si polozit a zodpo-
védét tyto otazky: Co je naSim tématem? Co se chceme dozvédét, co chceme, aby pii-
padny posluchac slySel? Koho se musime ptat? Jaké otdzky budeme pokladat, na co se
budeme ptat a jak? (Vytvofit si katalog otazek.) Jakou dramaturgii by mél mit rozhovor,
jak asi miiZe probihat? Jak4 by mohla byt vstupni otazka? (Toto je dileZity bod, otizka
by méla motivovat k rozhovoru, oviem neméla by byt pfili§ t&7k4 ke zodpovézeni.)

Jak se ptat:

»  Otevienymi otazkami se ptame na vSechna jak, co, prod, jak to, Ze atd. Takto
postavené otazky nechévaji otevieny prostor pro vypravéni.

»  Uzavené otdzky se pfedeviim omezuji na jednoduché a jednozna¢né
odpovédi. Ptaji se na ano / ne, dale tfeba dny v tydnu, podet / frekvenci &i
vybér z vyétu.

»  Sugestivnim otdzkdm, které vnukaji my$lenku ¢i odpovidaji za dotazovanou
osobu (napf. ,,To muselo byt stragné, Ze?, ,,To jste udélal/a schvaln&?*),
byste se méli vyhnout.

*  QOtazky na vysvétleni: ,Rozumél/a jsem vam ted’ spravné, ze ...7

*  Konfrontacni otdzky: ,,XY k tomu fik4 toto — co vy na to?*

*  Balkonové otazky uvadéji jako vstup do otdzky néjaka fakta nebo udaje:

,»V predchozim rozhovoru jste fikal/a ... .
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Nékolik tipt a triki:
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Znat ptesné svij zajem, kvili kterému rozhovor délame, a dikladné se na néj
pfipravit, je skute¢né dilezité.

Otazky by mély byt pokud mozZno kratké a pregnantni.

Rozhovor by se mél uskutednit za pfijemné, oteviené atmosféry.

Pti rozhovoru je tfeba pozorné naslouchat! Jen tak je mozné reagovat
otazkami a rozvijet zmin&né oblasti, které jsou pro nas dilezité a zajimavé.
Pro ptipadného posluchade rozhovoru jsou jen fakta nudna nebo narocna

na poslech a vnimani. Otazky by mély proto spiSe podnécovat k vypravéni,
ptib&éhliim, zkuSenostem.
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Pfiloha 3 — Filmové nataceni v kostce

Na nésledujicich fadcich pfedkladame ve velice kondenzované formé ptipravu a pri-
béh filmového natadeni, které vychazi jak ze zkuSenosti s projektem ,,PGD*, tak i s dal-
§imi filmovymi projekty. Detailngj§i popis, nékdy i mirné odlidnou metodu a postup
najdete v literatufe, na kterou odkazujeme napf. v textu této knihy.

NeZ poiddné zaénete
(dvé odpoledni setkani, celkem 4 hodiny)

Uvod do oblasti filmové teorie by nemél byt opomenut, ale mél by byt postaven spise
na zéjmech studujicich, mé&l by byt zaméfeny na nasledné praktické vyuZiti a blizky
Zité realité. Nemélo by tak jit o systematickou prednasku (napf. s obsdhlou filmovou
historif), ale o probrani zakladd, rozvijeni jiZ existujicich pfedstav o filmech a o tom,
jak se délaji. Teoretické aspekty filmu lze rozebirat na pfedptipravenych ukdzkach, kte-
ré by mély vychazet napt. z b&Zn€ znamych dél, pfip. filmub, které vytvofili vrstevnici
za obdobnych podminek.

DilleZité je také samoziejmé piinést jakési minimum prace s kamerou — vysvétlit z4-
béry (celky, polocelky, detaily atp.), perspektivu pohledu kamery (nadhled, podhled...),
mozné chyby v navazovani obrazii ¢i zmé&ny os pohledu, rizné ru§ivé prvky v exteriéru
¢i interiéru (vétve, vypinace nad hlavami postav). Velmi dobré je pfipomenuti funkce
tzv. zlatého fezu (je znamy i z vytvarné vychovy). Viechny tyto moznosti by si méli
mladi lidé sami vyzkouset.

Seznameni s filmovou teorii a filmovou fe¢i miZe prob&hnout i p¥imo p¥i hledani na-
métu na film. P¥i prvnich ndpadech na my$lenku filmu, jednotlivé scény nebo postavy
Jje moZné prostfednictvim diskuse probirat rizné moznosti filmového ztvarnéni a tim
pfirozené prejit k filmovym Zanrim. Vstupem k hledani namétu miZe byt brainstor-
ming s naslednou diskusi nad naméty i nad danym tématem.

Pifprava natdeni — piib&h, scénaf a storyboard
(vicedenni workshop obsahujici i praci na tématu projektu)

Idealni pfipravou na fazi vyroby, tedy nataceni, je vytvoreni malého cviéného filmu.
Jeho cilem je praktické uchopeni ziskanych teoretickych znalosti a jejich prohloubeni.
Primarné zde l1ze vyuzit zvédavost a chut’ zkouset rizné filmové efekty, styly, perspek-
tivy pohledu. Vyucujici by zde mél spis pfevzit roli moderétora, ptat se, co a jak by
chtéli studujici ztvarnit nebo jaké moznosti znaji (z jinych filmi) a chtéli by je vyuZit.
Pro budouci nataceni je dobré si viimat, k ¢emu jednotlivi studujici tthnou (kamera,
herectvi, kostymy atp.). Pfi ndsledném stfihu nebo zhlédnuti findlni podoby cvi¢ného
filmu je tfeba mit ¢as na diskusi vysledku, aby si studujici uvédomili, co fungovalo, co
ne, co se podatilo, kde jsou chyby atp.

Filmovy nadmét je pak tieba rozvinout ve filmovy p¥ibéh, vypravéni, pfi némz by méla
byt zohlednéna dramaturgie, price s nap&tim a uvolnénim, gradaci pfib&hu a pointou.
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Vétsina filmd miva podobnou stavbu: uvod, rozvijeni pfib&hu, konflikt/krize, feSeni
a vyvrcholeni/konec. Vedle rozvinuti piib&hu je dileZité se také zamyslet nad posta-
vami a charaktery nebo mistem a ¢asem, kde a kdy se odehrava. Neopomeiite se také
zabyvat otazkami realizovatelnosti (nedostupnost jefdbu ¢i vrtulniku pro zébéry z nad-
hledu atp.) a dostupnym materialnimi, finanénimi i casovymi moZnostem.

ScéniaF je nasledujici krok piipravy nataleni. Popisuje ptib€h chronologicky a struk-
turuje ho do scén. Obsahuje také postavy a jejich dialogy, popisy mista a Casu, kdy
a kde se (o¢islované) scény odehravaji. V riznych pfiruckéch ¢&i na internetu je Casto
mozné najit scénaf, ktery je mozné pouZit jako ukazku. Pedagogické moderovani
psani scénafe by mélo sméfovat k tomu, aby bylo vzdy jasné, jaky vztah ma scéna
k p¥ib&hu, jeho expozici, konfliktu a fe$eni, aby napt. postavy byly v pfib&hu konzis-
tentni (osobnostnimi vlastnostmi, fe¢i atp.). Pravidlem je, Ze detaily maji byt popsa-
ny, pokud to je funk&ni pro nataeni a pfib¢h filmu (jeho porozuméni). Scénaf neni
zadny roman.

Na zakladé scénafe je tfeba, aby vznikl storyboard, tedy vizualizace scén — a to z po-
hledu divaka —, kde se jiZ detailngji rozmys§li samotné filmové zpracovani (detaily, cel-
ky, perspektiva atp.) a samotna filmova fe&. Cim kli¢ov&jsi scéna je, tim detailngjsi
rozmysleni a zpracovani ve storyboardu se vyplati. Neopomeiite rozkreslit duleZité de-
taily, napf. michani pragku v napoji, pohled o¢i, k zemi se hroutici stin atp. Storyboardu
se neni tfeba bat, kdyZ nen{ nikdo vyznamné vytvarné zdatny, nenf dilezitd kvalita
rozkresleni, ale obsah. MozZné je také pouZiti fotografii cviéné ,,nakaSirovanych® scén
nebo také vysttizkl z novin a ¢asopisi.

Natadeni
(cca. étyfi celé dny na riiznych natadecich mistech)

Pied zafatkem samotného nataéeni je vhodné rozdélit role ,,na place — pred i za ka-
merou. Ono ,,pfed kamerou” znamena pfedevsim casting — obsazeni konkrétnich lidi
do uréitych roli, kdo hraje co a pro¢. Za kamerou je také nutné rozdélit role (rezie, svét-
lo, zvuk, osvétleni, rekvizity, kostymy, klapka, skript) a upozornit na zodpovédnost,
ktera se k nim vaZe. S detailngj8i naplni role je moZné se seznamovat i postupné v pri-
bé&hu natadeni, oviem zaklad je nutné znat pfedem a na roli se pfipravit, aby mohlo byt

samo nataceni co nejefektivngjsi.

Pro efektivni priibéh nataceni je na zakladé scénafe a storyboardu tfeba pfipravit plan
nataceni nebo pfipadné technicky scénaf. Ten obsahuje detailni Sasovy plan samot-
ného natéceni: ¢islo scény a zabéru, datum a p¥edpokladanou dobu natadeni, postavy,
potiebné rekvizity, znacky pro lokace a situaci na nich (svétlo, tma...), zvuk (ruchy,
Sumy). V piipadé technického scénéfe se jesté poznaduji velikosti zabéri, perspektiva,
pohyb, dialogy postav atp. Plan nataéeni/technicky scénaf pak nesleduje chronologicky
vyvoj déje, ale optimalni pribéh nataCeni. To znamen4, Ze napiiklad scény natddend
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na stejné lokaci, ale objevujici se v jinych &astech finalniho filmu, je moZné natadet
za sebou. Tento postup vyZaduje tzv. skript(ku), zapis toho, co je natodeno.

Aby samotné natifeni probihalo co nejhladeji, je dobré zohlednit dal$i dva faktory.
Prvnim z nich jsou prostoje a ¢ekani, jelikoZ p¥i natd&eni na ,,place® zpravidla pracu-
Ji vZdy urtité skupiny osob (roli), zatimco jiné musi Sekat (kdyZ se pfipravuji scéna
a svétla, Cekajf herci, a obraceng). Proto coby medialni pedagogové a pedagozky mu-
sime vzit v ivahu, Ze néktefi mladi lidé nebudou mit v urdité chvili co délat, coZ by se
nemélo odrazit na jejich celkové moralce. Dobré je mit propojeny monitor s kamerou,
kde je moZné Zivé sledovat, co se pfed ni d&je. Druhym faktorem, ktery se také poji se
zdlouhavosti natacent, to je (kvili svétlu, resp. tm&) nékdy tfeba realizovat i v noci, je
zabezpetent jidla, piti (tzv. catering), p¥ip. pfikryvek pfi chladu... Zajidténi této materi-
alni stranky natadeni byva zpravidla v kompetenci tzv. vykonnych producentt, jejichZ
roli je také vhodné rozdélit mezi studujici. Vykonni producenti (do jejichZ role se mii-
Zete jako vyuCujici také zahrnout) pak také dbaji na dodrZovani planu natadeni, aby
byli herci ¢i rekvizity na svém misté atp., samoz¥ejmé pfi zachovani jisté miry volnosti
v kreativité. S planem natddeni je moZné tedy nakladat flexibilng (8asto je to i tfeba
kvili povétrnostnim podminkam).

Postprodukce
(vice odpoledni; zavisi na rychlosti a efektivits, ale také rozsahu materilu &i stfihovém
software)

Postprodukce je asové narodny proces. Natodeny material musi byt zhlédnut, musi
se napiiklad rozhodnout o koneénych perspektivach &i velikostech zabéri u konkrétni
scény (pokud se napf. natocilo vice variant). Velmi se osvédéilo vytvofeni tzv. stiiho-
vého storyboardu, ktery je jistou paralelou k nata¢eni. Nejrozsahlejsi fazi je zde st¥ih,
k némuz je t¥eba zajistit jisté seznameni se stfihacim programem a technikou (to mtze
trvat cca 4 hodiny; ndvody jsou ve specializovanych publikacich nebo také na interne-
tu &i v tzv. ,tutorialu™ programu). Vyznamnou sloZkou filmu jsou také hudba, zvuky
nebo zvlastni efekty, jejichZ funkci lze opét ukazat na ptikladu z b&€Zné znaimého filmu
(napt. jej 1ze pustit tfeba bez hudby, s jinou hudbou a pak s hudbou, ktera byla vybra-
na tvtirci filmu). V ramei postprodukce dochazi k mnoha rozhodnutim (napt. také styl
sttihani, barevnost), proto i v této fazi je tieba ze strany vyucujiciho jistd moderatorska
udast a snaha vytvofit pt{jemné produktivni prostiedi.
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Vybér vhodné literatury zabyvajici se pFipravou a priibéhem naticeni filmu (¢i
videofilmu)

Andrikanis, E. — Kondakov, S. (2004): Jak se toci film. Filmovd abeceda
v praxi. Praha: Votobia.

Baran, L. — Bojanovsky, L. (1987): Uvod do filmového obrazu. Praha: SPN.
Beranek, P. (2001): Digitdlni video v praxi. Brmo: UNIS.

Dasek, 1. (2004): Skola kreativniho ozvucdovdni videofilmii. PFirucka pro
videoamatéry. Praha: SET OUT.

Fassati, T. (2001): Gramatika praktické vizudlni komunikace. BeneSov:
Institut informaéniho designu.

Hecko, K. (1998): Priprava a scendr dokumentdrneho filmu. Bratislava:
Artifex.

Hnilicova, J. (2009): Filmové minimum. [pdf] Praha: AMP, o.s. http://www.
medialnipedagogika.cz/MTZT/filmove-minimum.pdf (on-line)

Kuéera, J. (1961): Filmova tvorba amatéra. Praha: Orbis.

Moznost nalezeni hudby k volng&j§imu pouZiti:
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Priloha 4 — Evaluace projektu

Pro priibéZnou evaluaci i rozbor findlnich zkuSenosti a vysledki jsme (exemplarné pro
projekt ,,PGD*, ktery se pokusime niZe zev§eobecnit) vytvorili tento katalog otdzek

a kritérii. Ten slouZil jako zéklad pro rozhovory, skupinové diskuse a pozorovani
zicastnénych, vyucujicich i samotnych ¢lent a ¢lenek projektového tymu.

Hlavni evaluaéni otdzky jdouci napti¢ viemi fazemi:
»  Jak pro ziskdvan{ znalosti, refiexi a budovani nazoru zpracovavaji mladi lidé
téma médii coby prostiedky a prostiedniky?
+  Jak mladi pouzivajf média k vyjadieni a zvetejnéni vlastnich postoji a také
k zapojeni se do diskuse jak o tématu, tak o médiich samotnych?
« Jak byly projektové aktivity orientovany na ti¢astniky a (iéastnice
a na podminky, v nichZ se odehravaly?

Pro jednotlivé faze (1) analyzy, (2) koncepce neboli pfipravy a nasledné tvorby a (3)
prezentace vyslednych vytvord byly vytvoreny specifické otazky a kritéria. Déle jsme
sledovali (4) dlouhodobé vzdélavaci efekty, (5) rozvoj medidini gramotnosti,

(6) specificky vliv mezinarodniho nastaveni projektu a také (7) pribéh organizace

Yivr

a vliv vnéj§ich podminek.

(1) Faze analyzy
+  Jak se dafilo studujici motivovat k zajmu o téma? Cim ano a &im ne?
»  Jaké pfedchozi znalosti a postoje se mezi studujicimi objevily a jak se s nimi
dalo déle pracovat?
»  Jakym zplisobem byla podnécovana tvorba ndzoru na téma? Jak se ménil
postoj studujicich k tématu?

(2) Faze koncepce/ptipravy a tvorby/produkce

»  Jakou a jak velkou motivadni funkci mél film (a nasledna prezentace) pro
praci s tématem?

»  Jak piiprava filmu (rozvoj ndmétu, prace na scénéfi, vizualizace
ve storyboardu) podporovala reflexi tématu? A jak v nf byly pouzity znalosti
ziskané z faze analyzy?

o Jaké pozice a argumenty se mladi pokusili vyjadfit a zpracovat?

» Byl moment nasledného zvefejnéni a participace ve vefejném prostoru néjak
dilezity?

(3) Faze prezentace
»  Jak pfispéla vefejna prezentace medidlniho vytvoru k reflexi tématu? Jakou
roli pfi reflexi méli jednotlivi Giastnici a Gcastnice prezentaci (publikum,
vefejnost, experti, mladi sami atp.)?
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»  Jaké zkuSenosti ziskali Gastnici a iastnice projektu v ramei diskusi
o tématu?

+  Jakou (dil&{) vefejnost se podafilo zasdhnout? Probéhla reflexe moznosti
vstupu do vefejného prostoru?

(4) Dlouhodobé vzdglavaci efekty
»  Jaké jsou z pohledu zi&astnénych mladych vysledky zpracovani tématu
a vefejné participace?
»  Jaké dalsi poznatky a kompetence, primarné nevazané na medialni tvorbu
a téma, studenti a studentky ziskali?

(5) Rozvoj mediélni gramotnosti
»  Jaké znalosti o médiich byly zprostfedkovany? A jakym zpisobem?
»  Nakolik projekt slouZil k rozvoji kritického postoje k médiim, ke kritickému
vniméani medidinich obsahti?
»  Jak byly podporovany kompetence k samostatné medilni tvorbé (préci
s médii)?

(6) Mezinarodni (&i mezigkolni) dimenze projektu
»  Jak probihala interakce mezi skupinami v kontextu tématu a medilni
tvorby? S jakymi vysledky?
+  Jaké organizadni specifika bylo nutné fesit jak pfi iniciaci projektu, tak
v jeho priib&hu pfi praci se se skupinami? Jaké odli$nosti vykazuji mladi
lidé z jednotlivych skupin? Jak byly fe§eny komunikaéni (napf. jazykové)
bariéry?

(7) Vliv ramcovych (nap¥. skolnich) podminek

o Jakym zplisobem byl projekt (na $kole) iniciovan? Jak byla $kola &i
jednotlivi vyuéujici namotivovani k realizaci projektu?

¢ Jakym zplsobem byla medialni tvorba zafazena do priibéhu vyucovani,
do 8kolniho roku?

»  Jak byly rozdéleny kompetence? Jaké znalosti a kompetence u zi¢astnénych
byly na zagatku k dispozici? Jak probihala spoluprace mezi zodpovédnymi
za realizaci (medidini tvorby zamé¥ené na téma) a ostatnimi (pfedevsim
dalgimi vyudujicimi, ale také vedenim, externimi osobami a institucemi
atp.)?

»  Jaké jsou v konkrétnim prostfedi (napt. $koly) k dispozici moZnosti, cesty
feSeni?
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Jana Hhnilicova, Ing., Praha, medidlni pedagozka, amatérskd filmatka; predsedkyng
Asociace eské videokultury MEDIALOG, o. s., spoluzakladatelka a mistoptedsed-
kyné Asociace pro medidlni pedagogiku, o. s.
videoculture@seznam.cz

Jan Keilhauer, M.A., Lipsko, medialni pedagog a védec, angaZuje se ve spolku AKIM
— Pracovni skupina déti, mladi a nova média.
j-keilhauer@akjm.de

Bernd Schorb, Prof. Dr., Lipsko a Mnichov, profesor pro medialni pedagogiku a dalii
vzd€lavani na Univerzité v Lipsku. Prvni pfedseda JFF — Institutu pro medilni pe-
dagogiku v Mnichovs.

Zdengk Sloboda, Mgr., Praha, sociolog, medialni pedagog, vyzkumnik a vysokogkol-
sky pedagog v oblasti médii, kvalitativnich metod, genderovych a queer studii; spo-
luzakladatel a mistopfedseda Asociace pro medidlni pedagogiku, o. s.
sloboda@medialnipedagogika.cz

Carmen Ullmann, M.A,, Lipsko, televizni a rozhlasova novinatka a medialni peda-
goZka.

Gregor Weifflog, Dr. rer. med., Lipsko, odborny asistent v Oddéleni lékai'ské psycho-
logie a sociologie Univerzity v Lipsku.
gregor.weissflog@medizin.uni-leipzig.de

Dal3i prilohy a materidly — jak vzorové, tak pouZzité v projektu PGD — najdete na:
www.medialnipedagogika.cz/MTZT.
VasSe pripadné poznamky a ndméty k textu a zkuSenosti s nim zasilejte na emailovou

adresu sloboda@medialnipedagogika.cz. Vase zpétnd vazba je pro nds cennd, a pokud
to bude mozné, podélime se o ni na strankdch vyse.
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