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MEDIALNi VYCHOVA V RODINE
POSTOJE, NASTROJE, VYZVY

Cilem knihy je pfedstavit oblast medialni vychovy v jednom z jejich specifickych
kontexti — v rodin¢. Hlavnim motivem pro vznik byl fakt, Ze soucasny zivot je
neodmyslitelné spojen s médii (ve vyznamu jak technickych zafizeni, tak obsa-
ha, které pfinddeji) a komunika¢nimi technologiemi. Vyznamné postaveni pak
zaujimaji média v Zivot¢ déti a mladistvych a rodina je pravé tim prostorem, kde
se vét§ina lidi jiz v utlém véku s médii poprvé setkavd, vytvdii si k nim postoje,
osvojuje si vzorce jejich (ne)uzivani nebo se jinak stdvaji soucdsti kazdodenniho
Zivota (Casto ani neuvédomovanou). Dal§i motivaci pro napsini této knihy bylo
roz§ifit diskuzi o medidlni vychové, kterd je v Cesku dosud vedena predevsim
jako diskuze o jeji skolni podobé. Vedle tohoto rozsifeni je ambici textu i zpfe-
hlednéni a teoretické ukotveni celé oblasti. Hlavnim vztaznym ramcem je obor
medidlni pedagogika, nicméné piedeviim dimenze sociologickd, medidlnévédni
a Castecné pedagogickd jsou zohlednény. Kniha mé proto pfedevsim piehledovy
charakter, kdy vyklad dil¢ich fenomént je doprovéizen a ilustrovan vyzkumnymi
poznatky. Pravé kvili snaze zasadit téma nejen teoreticky do Ceského prostiedi,
jsou prezentovina data predevsim Ceskd. Takovd, kterd byla v dobé psani knihy
dostupna a alespori ¢dstecné se dotykala oblasti medidlni vychovy v roding, a to
i pfes raznou kvalitu a vypovidaci schopnost.

Oblasti zdjmu je tedy to, co je oznaCovino jako medidlni vychova v rodiné
(pfip. rodicovskd medidlni vychova). Ovéem tento prostor je velice §iroky a pro
jeho teoretické a vyzkumné reflektované uchopeni by bylo jisté nutné vydat knih
hned nékolik. Pojmu vychova je totiz mozné rozumét v jeho Sirokém vyzna-
mu socializace, tedy coby celozivotnimu procesu interakee jedince s jeho socidl-
nim okolim, kdy dochézi k osvojovéni si spole¢nosti jedincem (napf. ve vyzna-
mu spolecenskych hodnot, norem, zptisobt jedndni atp.), v rdmci né¢hoz dochézi
k budovini identity jedince coby ¢lena/Clenky spolecnosti (a dilcich socidlnich
skupin). Nejde ovéem pouze o jednosmérny proces takiikajic od spole¢nos-
ti k jedinci, ale nepominutelné je vzijemné ovlivitovani a aktivni prace jedince
s podnéty ze svého okoli. Pro oblast zdjmu této knihy sice dochézi ke dvojimu
zacileni — na socializaci v roding a socializaci (s) médii — nicméné toto vede spise
k vétsi komplexnosti nez zjednoduseni. Protoze jak rodina, tak média jsou dyna-
mickymi kazdodennimi a cclozZivotnimi fenomény, a to jak na individualni Grov-

ni, tak ale i z makro (strukturni, systémové, apod.) perspektivy. Kniha se proto
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zaméfuje specificky na vychovné aktivity rodicli, které mohou realizovat vici
svym détem ve vztahu k médiim. Vychovné v tomto kontextu neznamend in-
terakci rodicd s détmi a interakei rodi¢d s médii v socidlnim a fyzickém prosto-
ru rodiny pozorovatelnou détmi (a je socializujici), ale jesté Uzeji, jde o zimérné
aktivity, které vychdzeji z urcitych vychovnych, pedagogickych pohnutek rodici
a maji cil aktivné dit€ ovliviiovat — vychovavat, pfip. vzdélavat. Toto uchopeni
diléi €asti je na jednu stranu funkéni pro navigaci skrze téma a pro podrobnéjsi
popis jeho dilei Edsti, nicméné samoziejmé s scbou pfindsi zjednoduseni. Toto se
snazi kniha reflektovat, a tim otevirat prostor pro ndslednou diskuzi a vyzkum.

Vzhledem k vy$e napsanému je kniha ¢lenéna do tfi ¢asti. Prvni ¢ast pfedsta-
vuje rdmec vzniku knihy jako takové véetné pfedstaveni vyzkumi v ni pouzitych
a rimec samotného tématu zdmérné medidlni vychovy v roding (vychovy déti
rodici). Krétce jsou proto diskutovdna témata jako: socializace, soucasnd rodi-
na a soucasnd spole¢nost coby medializovana. Dile je stru¢éné piedstaven obor,
k némuz se kniha vztahuje nejvice, a to je medidlni pedagogika, jejimz klicovym
cilem je medidlni gramotnost coby klicova kompetence pro Zivot v soucasné spo-
le¢nosti. Zaroven medidlni gramotnost je aspekt, ktery vstupuje jak na strané ro-
di¢d, tak i déti do socializaéni (a tudiz i vychovné) interakee, zaroveri je medidlni
gramotnost vedlej$im produktem medialni vychovy, nejen ve $kole, jak se o ni
u nds obzvlaste diskutuje, ale i v rodiné.

Druh4 kapitola je jadrem celé knihy a je nejobsihlejsi. Predstavuje (v kom-
binaci teoretickych a vyzkumnych poznatki) takzvané ndstroje medidini vycho-
vy, které jsou rodictim k dispozici k realizaci medialni vychovy. Na zacitku této
Casti jsou ndstroje medidlni vychovy uvedeny do vztahu s postoji vaci médi-
im, dostupnosti médii v rodinég, s postoji k medialni vychové resp. s predstava-
mi o zodpovédnosti (rodic) za jeji realizaci. Jako posledni pfedpoklad v pozadi
zdmérného (medidlné)vychovného polindni rodicu je tematizovéina jejich vlast-
ni medialni gramotnost. Néstroje medidlni vychovy v rodiné jsou pak rozdéleny
do tif vétsich skupin: nastroje majici restriktivni charakter, nastroje, jimiz rodice
(fyzicky nebo slovné) doprovazeji medidlni konzumaci déti a nakonec néstroje,
kde je urcitymi zptsoby védomé prendsena vychova (piip. vzdélavini) z rodicd
na média samotnd. ,Shlukovani“ téchto néstroji je pak rozvedeno v podkapitole,
kterd se zabyvé tzv. medidlnimi vychovnymi styly, coz posunuje perspektivu z jed-
notlivych ndstroji a jejich védomého uzivini opét do perspektivy komplexni,
kdy medialni vychova je soucdsti §irsiho rdimce vychovného pisobeni rodicy, a to

i ve vyznamu socializace. Vedle néstroji rodi¢ovskych jsou v jedné z podkapitol
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pfedstaveny nastroje, které nemohou realizovat rodi¢e samotni, ale maji ambici
vstupovat do jejich piisobeni, pfedeviim ve formé doporudeni, & preventivnich
opatien, jejichZ cilem je zlepSeni pozice rodicu. Tyto ndstroje nazyvam instituci-
ondlni ndstroje medidlni vychovy a realizované jsou nejéastéji stitem (napf. zdkon-
nd omezeni vysildni reklamy, $kodlivych obsahd, atp.), ale mohou byt i v agen-
dé médii samotnych (napf. samoregulace) nebo neziskovych ¢ profesnich (napf.
uditelskych) organizaci (napf. online poradny, informaéni asopisy).

Zéavéretnd kapitola piedstavuje vyzvy, a to jak tématu samotnému, tak i jcho
uchopeni v knize. Diskuze se zaméfuje na v knize piedstaveni ziZeny, normativ-
ni pohled (na to, co rodice by méli / mohou délat), jemuz to, Ze medidlni vycho-
va coby (sou)cdst socializace je predevsim interakei — vyjednédvani pravidel, jejich
porusovini a vynucovini, nebo jinak bezdétné pasobeni —, nastavuje kritické zr-
cadlo. Dalsi predstavenou vyzvou je jak systematické teoretické, tak predevsim
systematické a dlouhodobé vyzkumné uchopeni tématu. Zatimco to prvni ma
kniha ambici fesit, vyzkumny deficit je v Cesku naprosto ziejmy. Posledni vy-
zvou, kterd je vyzvou jak pro celou medializovanou spole¢nost, tak i rodinu sa-
motnou, jiZ jsou média kazdodenni souddsti, je vyzva takzvanych novych médii.
Tyto technologie sice vychézeji z, nebo spiSe akumuluji piedchozi tzv. tradi¢ni
média, ale zaroven vytvafeji nové pozadavky na jejich uzivani, chdpani a také
kritickou reflexi. Proto novd média vytviieji i nové vyzvy pro rodice, déti a ro-
dinu jako takovou. Tato vyzva je obzvlast¢ podnétng, jelikoz velkd ¢dst poznatki
predstavenych v této knize se tyka zpravidla tzv. tradi¢nich médii, obzvlasté pak
televize. Cilem zavéreéné ¢asti knihy, stejné jako knihy samotné, je spise nez za-
virdni dvefi (napf. snahou urcitym zpisobem pojmenovat a vymezit uréité feno-
mény) jejich otevirdni pro dalsi jak teoretickou, tak i vyzkumnou praci. Knihu je
mozné pouzit i jako kontext praktické price na tématu medidlni vychovy, napf.
té skolské.
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MEDIA EDUCATION IN THE FAMILY
ATTITUDES, INSTRUMENTS, CHALLENGES

'The aim of this book is to introduce media education in one of its specifics con-
texts — the family. The main motivation behind the creation of this book was
the fact that media (as technical devices and as contents) and communication
technologies are now inherent within everyday life. They possess an exception-
al position, especially in the lives of children and young people. Moreover, the
family is the space where the majority of young people encounter media for the
first time at a tender age, where they create attitudes towards them, adopt be-
havioural patterns of media use, or where media becomes, often unconsciously,
part of children’s everyday life. Another motivation for writing this book was to
broaden the Czech discussion on media education, which, until now, has been al-
most exclusively concerned with its school implementation. Besides this, better
theoretical framing and clarification is the book’s accompanying goal. The main
frame for the book is the discipline of media pedagogics, nevertheless the per-
spectives of sociology, media studies and, to an extent, educational sciences are
included. The book largely has an overview character where the explanation of
partial phenomena is accompanied and illustrated with research findings. In or-
der to locate the books topic not only theoretically but also based on the re-
scarch into the Czech environment — for the most part, original Czech data was
used. Research findings were included that were available at the time of writing
and were at least partially concerned with the area of media education in the
family, often with diverse quality and explanatory power.

'The area of interest is named in this book as media education in the family (re-
spectively parental media education). Nevertheless, this area is quite broad and
for its theoretical and research based apprchension, a few more books should
be published. This is because the term education can be understood in its broad
meaning of socialization. That is a lifelong interaction between the individual
and its surrounding. Within this process the individual adopts a society (for ex-
ample its social values, norms, or ways of behaviour, etc.) and creates their own
identity as a member of that society (and of single social groups). This is not a
one-way process from the society to the individual but a mutual influence and
active handling of societal impulses by the individual is crucial. Looking at the
topic, it appears that double focusing is present — on family socialization, and
on media socialisation. However, it must be emphasized that this makes the is-

sue rather more complicated. Both family and media are dynamic, everyday and
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lifelong phenomena at both an individual and macro (structural, system) level.
"Therefore, this book is focused specifically on the educational activities of par-
ents; Such activities that parents can use to influence their children in regards to
the media. Education in this matter does not mean mutual interaction of par-
ents and children, and of parents with the media in the social and physical space
of the household which can be observed by the children (and socialize them).
The focus is much narrower. It addresses intentional activities. These are paren-
tal activitics that are based on some pedagogical idea, and that have the goal of
active influence on children — to educate them. This approach — considering only
a partial part of the area — is on the one hand functional in enabling navigation
through the area and to provide a more in-depth insight. On the other hand it
does of course bring some simplification. But this is a point that is reflected in
the book, and therefore it aims to provoke further discussions and research.

Taking all this into account, the book is divided in three parts. The first part
introduces the framework of the origin of the book and the research data used,
and the framework of the topic of media education in the family (parental me-
diation) itself. The following topics are briefly discussed in this section: sociali-
zation, current family and current mediatized family; further, the discipline the
book most relates to, media pedagogics, is introduced, together with its main
concept of media literacy. Media literacy is considered the key competence for
living in today’s world. It is also an aspect which intervenes in the socializing
(and educational) interaction of parents and of children. Moreover, it is a side
product of the media education that takes place not only at school but also
within the family.

The second chapter is the core of the entire book, therefore it is the most ex-
tensive one. Here we discuss the so called media-educational instruments that
parents introduce (based of theoretical and research findings). At the beginning
of the chapter, the media-educational instruments are set into the context with:
attitudes towards media, accessibility of media in houscholds, attitudes towards
media education, respectively towards the notion of responsibility of and exe-
cution by parents. Towards the end the contextual aspect of parental (media)
cducational activities, parental media literacy is discussed. In this book the in-
struments of media education in the family are divided in to three larger catego-
ries: restrictive instruments, instruments that accompany (physically or verbal-
ly) children’s media consumption, and lastly, the instruments by which the very
media education is in various ways transferred from the parents to the media
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themselves — contents and technology. “Bundling” of these instruments is devel-
oped in the subchapter that deals with the so called media-educational styles (pa-
rental mediation styles) that are shifting the scope on the topic from individual
instruments and their intended use into a much more complex approach where-
by media education is part of broader framework of parental educational actions
—even in the sense of socialization. Besides parental instruments and styles, one
sub-chapter introduces instruments that cannot be used by parents but have the
intention to intrude on parental actions. This is done mainly in the form of rec-
ommendations, or of preventive measures that aim to better the parental situa-
tion. These instruments are called institutional instrument of media education, they
arc usually created by the state (c.g. legal measures restricting broadcasting of
advertising, malicious content, etc.), but they can be on the agenda of media or-
ganizations themselves (e.g. self-regulation) or non-governmental or profession-
al (c.g. teachers’) organizations (for example counselling centres, information
brochures, etc.).

'The final chapter introduces challenges to the topic itself, as well as to how
it is dealt with in the book. The discussion focuses on the book’s narrow, norma-
tive perspective (what parents could or should do) and criticises this approach to
media education since it is a part of socialization. The socialization (and there-
fore media education) is foremost an interaction — a negotiation of rules, their
violation and enforcement, and encompasses any other unintended action. An-
other challenge is the systematic theoretical and mainly systematic and longi-
tudinal grip of the topic. Whereas the lack of theoretical frame is contested by
this book, the lack of research in the Czech Republic is evident. The final chal-
lenge is the challenge of new media. This challenge is also relevant for the fam-
ily in general as well as socicty as a whole due to media’s current omnipresence.
New media are challenging because they not only accumulate previous so called
traditional media but they also create new demands on their understanding, use
and critical reflexion. Therefore, new media create new challenges for children,
parents and the family. This challenge is very important, because the majority
of findings presented in the book consider mostly traditional media, especially
television. The aim of the final chapter of the book is not to close the doors on
this subject (due to conceptualization and demarcation of various aspects), but
to open them to further theoretical and research work. Eventually, it will be pos-
sible to use this book as a context to practical media education, e.g. at schools.
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MEDIENERZIEHUNG IN DER FAMILIE

EINSTELLUNGEN, INSTRUMENTE, HERAUSFORDERUNGEN

Ziel des Buches ist es, den Bereich der Medienerziehung in einem der spezifi-
schen Kontexte dieses Fachgebietes - und zwar der Familic - vorzustellen. Die
Hauptmotivation fiir die Entstehung war die Tatsache, dass das gegenwirtige
Leben untrennbar mit den Medien verbunden ist (und das sowohl im Sinne der
technischen Einrichtungen als auch des Inhaltes, den sic uns bringen). Eine be-
deutende Stellung besitzen die Medien auch im Leben der Kinder und Jugend-
lichen, denn es ist im Besonderen der Raum der Familie, in dem die Mehrzahl
der Menschen schon in schr jungen Jahren zu ersten Mal mit Medien in Kon-
takt kommt. Sie bilden sich mit Hilfe der Medien ihre Meinungen, sie eignen
sich die Muster ihrer (Nicht)nutzung an oder sie werden auf andere Weise Be-
standteil ihres alltdglichen Lebens (manchmal sogar unbewusst). Eine weitere
Motivation fiir das Schreiben dieses Buches war es, die Diskussion tiber die Me-
dienerziehung, die in Tschechien bisher vor allem als eine Diskussion tiber deren
Form und Anwendung in der Schule gefithrt worden ist, auszuweiten. Neben
dieser Popularisierung ist ein weiteres, wichtiges Ziel des Textes, einen Uber-
blick tiber gesamte Fachgebiet und dessen theoretische Grundlagen zu geben.
Der Hauptbezugsrahmen ist das Fach Medienpidagogik, wobei besonders die
soziologische, medienwissenschaftliche und teilweise auch piddagogische Di-
mension beriicksichtigt werden. Das Buch hat daher vor allem einen Ubersicht-
scharakter, wobei die Interpretation der Teilphdnomene von Forschungsergeb-
nissen geleitet und illustriert wird. Gerade wegen des Bestrebens, das Thema
nicht nur theoretisch in das tschechische Umfeld einzubetten, werden Daten
vorwicgend tschechischer Provenienz prisentiert. Und zwar solche Angaben
und Daten, die in der Zeit der Entstehung des Buches zuginglich und zumin-
dest teilweise die Bereiche der Medienerziehung in der Familie betrafen, und
das trotz unterschiedlicher Qualitit und Aussagefihigkeit.

Das Interessengebiet ist daher das, was man als Medienerziehung in der Fa-
milie (ggf. elterliche Medienerziehung) bezeichnen kann. Freilich ist dieses Ge-
bict schr breit und fiir seine theoretische und wissenschaftlich reflektierte Be-
arbeitung wire es sicherlich notwendig, gleich mehrere Biicher herauszugeben.
Den Begriff ,Erziehung® kann man ndmlich in einer breiteren Bedeutung
als Sozialisierung verstchen, sozusagen als lebenslanger Prozess der Interakti-

on des Einzelnen und seiner sozialen Umwelt, wenn es zur Aneignung der
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Gesellschaft durch den Einzelnen kommt (z.B. im Sinne der gesellschaftlichen
Werte, Normen und Handlungsweisen usw.), im Rahmen dessen es zur Bil-
dung einer Identitit des Einzelnen als Mitglied der Gesellschaft (und der sozia-
len Teilgruppen) kommt. Es geht jedoch nicht nur um einen einseitigen Prozess
von der Gesellschaft zum Einzelnen, nicht wegzulassen sind auch die gegensei-
tige Beeinflussung und die aktive Arbeit des Einzelnen mit den Impulsen aus
seiner Umgebung. Hinsichtlich des Interessengebictes dieses Buches kommt es
zwar zu ciner doppelten Zielsetzung — auf die Sozialisierung in der Familic und
die Sozialisierung in den (mit den) Medien —, nichtsdestotrotz fiihrt dies jedoch
cher zu einer grofleren Komplexitit als zu einer Vereinfachung. Sowohl die
Familie als auch dic Medien sind dynamische Alltags- und Lebensphidnome-
ne, und das sowohl auf der individuellen Ebene als auch der Makroperspekti-
ve (Struktur-, Systemperspektive usw.). Dieses Buch konzentriert sich daher be-
sonders auf dic erzicherischen Aktivititen der Eltern, die diese gegentber ihren
Kindern in Bezug auf die Medien realisieren konnen. Erzicherisch bezeichnet
in diesem Kontext nicht die Interaktion zwischen den Eltern und den Kindern
und die Interaktion der Eltern mit den Medien im sozialen und physischen
Raum der Familie, wie er von den Kindern wahrgenommen wird (und soziali-
sierend ist), sondern dieser Begriff wird noch enger gefasst: Es soll also um ge-
zielte Aktivitdten gehen, dic aus bestimmten erzicherischen und padagogischen
Motiven der Eltern resultieren und das Ziel haben, das Kind zu beeinflussen
— zu erziehen bzw. zu bilden. Die Auffassung dieses Teils ist auf der einen Sei-
te funktional geeignet fiir die Navigation durch das Thema und der detaillierten
Beschreibung seiner Teile, nichtsdestotrotz bringt sie jedoch eine Vereinfachung
mit sich, was dieses Buch versucht zu reflektieren, wodurch Raum fiir weitere
Diskussionen und Forschungen gelassen wird.

In Hinsicht auf das oben Geschriebene ist das Buch in drei Teile geglie-
dert. Der erste Teil stellt den Rahmen der Entstehung des Buches als solches
dar, cinschlieilich der Vorstellung der in dem vorliegenden Buch verwendeten
methodischen Forschungszuginge und des thematischen Rahmens des Tex-
tes selbst — der Medienerzichung in der Familie (Erziehung der Kinder durch
die Eltern). Angemessen kurz werden Themen diskutiert wic z.B. Sozialisa-
tion, die Familie der Gegenwart und die ,medialisierte Familie“. Ferner wird
auch kurz das Fachgebiet vorgestellt, auf das sich das Buch am meisten be-
zicht, und das ist dic Medienpidagogik, deren Hauptziel die Medienkompe-
tenz als Schlisselkompetenz fir das Leben in der heutigen Gesellschaft ist.
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Dartiber hinaus ist die Medienkompetenz derjenige Aspekt, der sowohl auf
der Seite der Eltern als auch auf der Seite der Kinder an der sozialen (und da-
mit auch die erzicherischen) Interaktion beteiligt ist. Zugleich ist die Medien-
kompetenz ein Nebenprodukt der Medienerziehung, und das nicht nur in der
Schule, was in Tschechien besonders intensiv diskutiert wird, sondern auch in
der Familie.

Das zweite Kapitel ist der Kern des ganzen Buches. Es ist zugleich das um-
fangreichste Kapitel. In ihm werden (in Kombination mit den theoretischen
Grundlagen und den bisherigen Erkenntnissen der Forschung) die sog. Instru-
mente der Medienerziehung vorgestellt. Zu Beginn werden hier die Instrumen-
te der Medienerzichung in cine Bezichung mit den Einstellungen gegentiber
den Medien, der Zuginglichkeit der Medien in der Familie, mit der Einstellung
zur Medienerzichung bzw. mit den Vorstellungen tiber die Verantwortung (der
Eltern) fir deren Realisicrung gesetzt. Als cine letzte Voraussetzung vor dem
Hintergrund der gezielten (medialen) erzicherischen Vorgehensweisen der El-
tern wird deren eigene Medienkompetenz thematisiert. Die Instrumente der
Medienerzichung in der Familic werden anschlieffend in drei grofiere Gruppen
eingeteilt: (1) Instrumente, die einen restriktiven Charakter haben, (2) Instru-
mente, mit denen die Eltern (physisch oder wortlich) den Medienkonsum der
Kinder begleiten und (3) Instrumente, bei denen mit bestimmten Vorgehens-
weisen bewusst die Erzichung (ggf. die Bildung) von den Eltern auf die Medien
selbst iibertragen wird. ,Das Verbinden® dieser Instrumente wird anschliefend
ausfithrlicher in einem Unterkapitel beschricben, das sich mit den sog. medialen
erzieherischen Stilen beschiftigt, was die Perspektive von den einzelnen Instru-
mente und ihrer bewussten Nutzung erneut auf eine komplexe Perspektive ver-
schiebt, bei der die mediale Erzichung Bestandteil cines breiteren Rahmens des
erzieherischen Wirkens der Eltern ist, und auch im Sinne der Sozialisation.
Neben den Instrumenten der Eltern werden in einem der Unterkapitel auch
dicjenigen Instrumente beschrieben, dic die Eltern selbst nicht realisicren
konnen, aber bei denen sie die Ambition haben, deren Wirken zu beeinflus-
sen, vor allem in Form von Empfehlungen oder Mafinahmen, deren Ziel die
Verbesserung der Position der Eltern ist. Diese Instrumente werden intentio-
nale Instrumente der Medienerziehung genannt. Sie werden meistens durch den
Staat implementiert (z.B. die gesetzliche Einschrinkung der Ausstrahlung von
Reklamesendungen, der schiadlichen Inhalte usw.); sie kénnen aber auch in der
Kompetenz der Organe der Medien selbst (z.B. Selbstregulation), von Nichtre-

241

EUHSSE}UGUJUJESHZ



Zdenék Sloboda: MEDIALNI VYCHOVA V RODINE

gierungsorganisationen bzw. Berufsverbinden (z.B. Lehrerverbinden) oder ande-
ren Organisationen (z.B. Online-Beratungsstellen, Informationszeitschriften) lie-
gen.

Das Schlusskapitel bilden gewissermaflen Herausforderungen und auch
Aufrufe, und das sowohl in Hinsicht auf das Thema selbst als auch auf das Kon-
zept des Buches. Die Diskussion konzentriert sich auf die im Buch vorgestell-
te eingeengte, normative Perspektive (auf das, wie die Eltern sein sollten / was
sic tun konnen), der sie, aufgrund der Tatsache, dass diec Medienerzichung als
(Bestand)teil der Sozialisation vor allem Interaktion ist — das Aushandeln von
Regeln, deren Verletzen und Erzwingen, oder einfach unbeabsichtigtes Einwir-
ken —, einen kritischen Spiegel entgegensetzen mochte. Eine weitere Herausfor-
derung zielt darauf ab, nicht nur eine systematisch-theoretische Ausarbeitung
des Themas zu erstellen, sondern vor allem auch systematische und langfristige
Forschungsperspektiven des Themas aufzuzeigen. Wihrend das Buch anstrebt,
hinsichtlich des ersten Problems Abhilfe zu leisten, ist das zweite Problem, das
Forschungsdefizit, in Tschechien ganz und gar offensichtlich. Die letzte Heraus-
forderung richtet sich sowohl an die gesamte mediatisierte Gesellschaft als auch
an die Familien an sich, deren alltiglicher Gegenstand die Medien sind, und
zwar geht es um die Herausforderung der sogenannten Neuen Medien. Die-
s¢ Technologien gehen zwar von den vorangegangen bzw. traditionellen Medi-
en aus bzw. akkumulieren diese, dennoch schaffen sie aber zugleich auch neue
Bedingungen fiir ihre Nutzung, ihr Begreifen und auch ihre kritische Reflexi-
on. Deshalb stellen sic auch neue Herausforderungen fiir die Eltern, die Kinder
und die Familie als solche dar. Diese Herausforderung ist besonders anregend,
weil ein grofler Teil der Erkenntnisse, die in diesem Buch vorgestellt werden,
fast immer die Regeln der sog. traditionellen Medien betriftt, insbesondere das
Fernsehen. Das Ziel des Schlussteils des Buches, ebenso wie das Gesamtziel des
Buches selbst, ist also eher als ein Schlieffen (z.B. durch das Bestreben auf be-
stimmte Weise bestimmte Phinomene zu benennen und cinzugrenzen) als cin
Offnen von Tiiren anzusehen, und zwar sowohl fiir weitere Forschung im Be-
reich der Theorie als auch im Bereich der angewandten Forschung. Es ist mog-
lich, das Buch auch im Kontext der praktischen Arbeit zum Thema Mediener-
ziehung, zum Beispiel auch im Schulbereich, zu benutzen.
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MEOWAINIBHOM BOCIMTAHUU B CEMBE
OTHOLLUEHWS, UHCTPYMEHTI, BbI30BbI

3afgaya JaHHOM KHUTM — TIO3HAKOMHTb YUTATENlsl ¢ BOMPOCAMH MEIUAILHOTO
BOCIIUTAHUS B CeMbe KaK creuupuieckoM KoHTekcTe. COBpeMeHHYIO
JKM3Hb HEBO3MOXKHO MpPEACTaBUTbL O3 CPe[CTB MacCoBOil MH(pOPMAUUM U
KOMMyHI/IKaU,I/II/Il (uMeroTcsl B BULy KaK TEXHUYECKHE, TaK M CcofepKaTelbHble
acmekThbl), a Takxke O0e3 KOMMYHUKAUMOHHbIX TexHonorui. KmeHHo sTo
00CTOSTENILCTBO U MOCITY>KUJIO OCHOBHOM MPEANOCHIIKON JIJIs1 CO3[AaHUsT JAHHOI
KHUTU. B >Ku3HM fileTeil 1 MOfPOCTKOB Meua CPefcTBa, HECOMHEHHO, UIPaloT
OUYeHb OOJBIIYIO poJib. FIMEHHO B ceMbe OOJBIIMHCTBO JIFOMICH eIle B paHHEeM
JIETCTBE BIEPBbIE CTAIKUBAETCS CO CPeACTBAMU MACCOBOM MHGOpPMaUUUd U
KOMMYHUKAIM, (DOPMUPYET CBOE OTHOLICHHE K HUM, YCBaMBAEeT MOMAEIH X
WCTIOJTb30BAHNS/HENUCTIONB30BAHMS. Mefina CpeficTBa JYacTO MPEeBPAINAIOTCS B
HEOTHEMJIEMYIO YACTh Hallell MOBCEJHEBHOI >KNU3HU, KOTOPYIO Mbl MOPOI Jlaxke
He 3amedaeM. Eie oHoi BeCKOoi NPUYMHON Il HalMCaHUsI TAaHHOW KHUTY CTaJlo
CTpeMJIeHNe K aKTHBU3AIUU JIUCKYCCUU O MEOUAALHOM B0CHUMAHUU, KOTOPAs
B Hacrosiiee Bpemsi B Yeuickoil PecnyOnuke BefeTcsl MperMYILECTBEHHO B
KOHTEKCTe IIKOJbHOro obpa3oBanHMd. K ApyruM 3agayaM KHATA OTHOCHUTCS
Pa3bsiCHEHNE W TeOopeTHUecKoe OOOCHOBAHWE JIAHHOTO HAYYHOTO HAIMpPABJICHWS
Kak TakoBoro. B HaubGojbulel CTENeHW KHUra OTHOCUTCS K 0O6JacTu
MeOUANbHOU Neddz02uky, OfJHAKO B TEKCTe TNMOMUMO 3TOTO 3aTparvBaroTCs
COLMOJIOTUYECKUE, Me[UalbHble M COOCTBEHHO TIEJarOTMUECKUE BOTIPOCHI.
ITo sToil mpuuuHe copep:kaHue KHUIM HOCUT cKopee OO030pHbIl XapakTtep,
KOI[la TEOPEeTUYeCKOe TOJKOBAHNE KOHKPETHBIX SBICHUN WITIOCTPUPYETCS
pe3ysbTaTaMyd TMPAKTHUECKNX WCCieoBaHnil. [Iyii TOro 9YTo6Gbl COOTHECTH
paccmarpuBaemyto npobsemaruky ¢ peanusimu YP He TONBKO TeopeTuyecku,
HO ¥ TIPakKTUYECKW, B KHUTE HCTOJB3YIOTCS TPEUMYILECTBEHHO YeIICKUe
JaHHbIe (Pa3HOTrO KauecTBa U COAEPKaHUS), KOTOPbIE ObLIU JJOCTYIHbI BO BpeMsi
HAMUCAHUsT KHUTM U XOTs Obl YaCTUYHO 3aTPAaruBalOT BOMPOCHI MEAUATLHOIO
BOCITUTAHUS B CEMBE.

B kHure paccMaTpmBarOTCS ACHEKTHI MEOUAAbHO0 BOCHUMAHUA 8 CeMbe
(cemeitHoe MenmasnibHOE BocnUTaHue). BmecTe ¢ TeM pnaHHasi npoGjeMaruka
cama mo cebGe BecbMa OOILIMpHA, M JJIsl €€ BCECTOPOHHErO TEOPEeTHYECKOTo

1 Jlanee — menua cpepcrsa [mpum. nep.]
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U TPaKTUYECKOTO0 OXBaTa MOTpe6oBajoch Obl M3[aTh cpa3y HECKOIBKO
kaur. [loHATHE «BOCHHTaHME» MOXET TPAKTOBATHLCS B CBOEM IIMPOKOM
3HAQYEHUM KaK Ccoluanu3anusi, T.e. NPOLECC B3aUMOJCHCTBUS WHUBHUAA C
€ro CoIMajJbHbIM OKPYKEHHEM Ha MPOTSKEeHWM BCed JKU3HU, NMPU KOTOPOM
TIPOMCXONUT MHTETrPaLisl MHANBIIA B OOIIECTBO (HATP., TIOCPETICTBOM YCBOCHUS
OOLECTBEHHBIX LEHHOCTEl, HOPM, CHOCOOOB B3auUMOJEHCTBUS W T.1.). B
paMKax J[IaHHOTO TMpolLlecca OCYILIECTBISIETCS] CTAHOBIEHHME WACHTUYHOCTU
VIHIMBUJA KaK 4JieHa OOLLECTBA B LEJIOM U KaK 4jeHa OTAE/IbHBIX COLMAIBLHBLIX
rpynn. OpHako TNpoLecc CcouMaIu3alMu He CBOJUTCS K OJHOCTOPOHHEMY
BO3JICHCTBIIO OOIECTBa Ha MHAMBHAA. Hemb3s 3a0bIBaTh O TOM, YTO JaHHOE
BO3/IEMICTBAE HOCUT OOOIONHBIN XapakTep W YUTO caM WHAUBHJ AKTHUBHO
paboTaeT ¢ UMIYJIbCAMU, UCXOMSUIMMU OT €ro OKpy>keHusi. FIMEeHHO nosTomy
cofiep>KaHNe KHUTM OpMEHTHpPYEeTCS Ha JBa HaNpaBleHHs: COLyanu3alys B
ceMbe M couuanu3agus (C) meaua cpefcTBamu. Takasi JIBOVHAasi OpUEHTALUs
cnoco6cTByeT OoJiee KOMIJIEKCHOMY OXBaTy MaTepuaja U HU B KOoell mepe
HE BefleT K YMPOIIEHNIO, TaK KaK U CeMbsl, 1 MeJlia CPEJICTBA MpPEfCTABISIOT
co00¥i MUHAMIYECKNE SBIICHUS, €XKEJHEBHO COMPOBOKJIAIOIINE YeJIOBEKa Ha
MPOTS>KEHUM BCEil €ro >KU3HU KaK Ha MHAMBU/Y AJIbHOM YPOBHE, TaK U HA YPOBHE
Makpo TepCcreKTUBbI (CTPYKTYPHOH, cCUCTeMHOH u T.1.). Ocoboe BHUMaHKE
B KHHOTE YJENSCTCS BOCIHMTATENLHBIM JIENICTBUSM POJUTENCH, KOTOpPhIe OHU
MOTYT pEalu30BbIBAThL B OTHOLIGHUWM CBOMX JIeTe€il C TOYKW 3pEeHUsl Meaua
cpenicTB. [lox BocnuTaTeNbHBIMU CWCTBUSIMU B JAHHOM ClTyyae TIOHUMAeTCs He
B3aMMOJICHICTBHE MEXKIy POAUTENSIMU U JICTHbMH, a B3aUMOJICUCTBHE POIUTEINCH
C MeJiua CpeCTBaMU B COLMANBLHOM M (DPU3UUECKOM MNPOCTPAHCTBE CEMbM, 34
KOTOPBIM JIETH MOT'YT HaOJIIOIaTh ¥ TAKMM 00pa3oM COlMaNM3NpoBaThes. B erie
6oJiee y3KOM CMBICIIe pedb UJICT O LeIeHAPABICHHBIX JCUCTBHSIX , BHITEKAFOIIINX
13 onpeJiesIeHHON BOCIUTATENILHO U NearoruuecKoin MOTUBALMY POJIUTEIEeH
LENbI0 KOTOPBIX SIBISIETCSl OKa3aHWE AKTHUBHOIO BO3JEHCTBUS Ha pebeHKa,
T.e. BOCIUTAaHME Wi oOpa3oBaHwe. Takas mopgaua mareprana Ge3yCIOBHO
YIPOLLIAET HABUTALMIO B PAMKaX T€Mbl U NO3BOJISIET 60Jiee MoApOOHO ONUcaTh ee
COCTaBJISTIOLLIE , HeM30€KHO TIPUBOJISI, BMECTE C TEM, K HEKOTOPOMY YTIPOILEHUIO
npob6nematuku. Ha maHHbIl (pakT B KHUTE 0OpaimaeTcs OTAeNbHOe BHUMAHUE,
YTO, B CBOIO O4Yepe/lb, OTKPbIBAECT MPOCTOP JUIsl JUCKYCCUUM U AAJIbHEHIIMX
HCCTIeJOBaHMI.

CopepskaHre KHUTH Pa3fieieHO Ha TpU YacTu. B mepBoil yacTm m3naraercs
WUCTOpUSI CO3JIaHUsI CaMOW KHMIM, pacckas3blBaeTcsi 00 ONMCaHHbIX B HEl
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WCCIIEfIOBAHUSIX U TIPOOIIEeMaTHKe [eJIeHAapaBIeHHOTO MEAUAIBHOTO BOCIIUTAHNS
B ceMmbe (BocnuTanue Jieteil popuTesiMu). (CKaTo  paccMaTpUBAIOTCS
Takue TeMbl, KaK COLMAIM3alusi, COBPEMEHHasl CeMbsi M COBpPEMEHHOE
MeauaIu3upoBaHHoe —obinecTBo. [lanmee cremyeT KpaTkKasi TMpe3eHTalyst
MEJaTIbHOM Mearornkyu Kak HayJHOI 00JIaCTH, K KOTOPOM B HAMOOJBINEH
CTENeHU OTHOCUTCS JlaHHass KHura. OCHOBHBIM [OHSTUEM  MEJUAbHON
MEeAarorukl  SIBISETCS  MeOUdAbHAA — 2PAMOMHOCMb, — paccMaTpuBaeMast
KaK KJIFOUeBasi KOMIICTEHIMS, HeOoOXOofauMasi Wil KU3HH B COBPEMEHHOM
obuwecTBe. BMecTe ¢ Tem, MeuasbHas rpaMOTHOCTb BKJIHOYAETCS! B MPOLECCHI
COLMATIM3MUPYIOIEro (a 3HAYUT, BOCIMHUTATENBHOIO) B3aMMOJCHCTBUS Kak CO
CTOPOHbI pOJIUTENENd, TaK U CO CTOpOoHbl jeTeil. bonee Toro, menuanbHas
PaMOTHOCTD SIBJISIETCSI CONMYTCTBYIOIIMM NPOAYKTOM MEUaTbHOIO BOCIUTAHUS
HE TOJIBKO B IIKOJIE, KaK 00 3TOM NPHHATO roBOpUTH B UP, HO 11 B ceMbe.

Bropas rmaBa, camast OGIIMpPHAS IO CBOEMY OOBEMY, BLICTYTIACT STIPOM BCEl
KHUTU. B Hell TeopeTMuYeckW M NPaKTUYECKU TNpeCTaBleHbl TaK Ha3bIBAEMblE
cpeocmea MeOudabHO0 60CNUMAHUA, KOTOPbIMM PACIIONAraloT PORUTENN B
Tpolecce peanm3alii MeIMaJbHOrO BOCIHTAHWS. B Havane IaBbI CpeicTBa
MEUAILHOrO BOCIUTAHUSI PACCMATPUBAIOTCSI B KOHTEKCTE OTHOLICHUSI K Mejina
CpefICTBaM, MX MOCTYNHOCTH B CEMbE, B3IVIAIOB Ha Me[ualbHOE BOCMHUTAHNE
WA TIPEJICTABIICHNII 00 OTBETCTBEHHOCTH (POJIUTENICl) 3a €r0 OCYIIECTBIICHHUE.
Kak BaxkHasi nmpeinochuika LEeseHANpPaBIEHHbIX (MEINaIbHO)-BOCIUTATEIbHBIX
HAYMHAHUI POfIUTENIeN OTAEIBHO pacCMaTPUBAETCS MX COOCTBEHHAs! MeMATTbHAS
rpaMOTHOCTb. CpeficTBa MeWajbHOTO BOCIUTAHUS B CEMbE NENATCS HAa TPHU
IpyNbl  OrpaHUYMTENIbHbIE CPEACTBa, CPEACTBA, TNpPU MOMOLIM KOTOPbIX
poruTesn (hpU3NUeckKy JTMOO CIIOBECHO COMPOBOXKAAIOT MEeAMAlIbHOE TIOTpebeHre
meTell W, HAKOHell, CPefcTBA, NpPH WCMOJB30BAHUM KOTOPBIX TPOMCXOIUT
co3HaTeJIbHAsl nepefaya BOCHUTATEIbLHON (MM 00pa3oBaTeNbHOI) UHULMATUBbI
OT popUTeNIell K caMUM Mefiia CpeficTBaM. B COBOKYMHOCTH AaHHBIE CpefcTBa
paccMaTpHUBAIOTCS B MOATIIABE, TIOCBSIIIEHHON CTIJISIM MEIMATbHOTO BOCIIUTAHUS,
YTO CMEILAET BEKTOP BOCHPUSITHSI C OTJEJbHBIX CPEJICTB U MX OCO3HAHHOI'O
NpUMEHEeHNs] 0OpaTHO K KOMIUIEKCHOMY TOIXOY , KOT/la MefIalbHOe BOCTIUTAHNE
paccMaTpmBaeTCsl KaK COCTaBHAs 4YacTh OoJiee MIMPOKOrO BOCHHUTATEILHOTO
BO3/ICHCTBUSI POJIUTENICH, B TOM UHCJe C TOUKU 3peHus coupanuzauuu. [Tomumo
CPEfICTB, TPUMEHSEMbIX POJUTENSIMU, B OFHOW M3 TIOAIVIAB aHAIU3UPYIOTCS
CpEJICTBA, KOTOpbIE POAUTENN MPUMEHUTh CAMOCTOSITEIHHO HE B COCTOSHIM.
IIpu 5TOM OHM CTpEeMSITCSl MOBIUSITH HAa MPOLECC MX BO3JCHCTBUSI HA peOeHKa
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MOCPEICTBOM PEKOMEHMAUMIA WM TPEBEHTUBHBIX Mep, LENbI0 Yero SBISIETCS
yCUIIeHre TIO3MLMK CaMUX popuTeneil. [laHHbIe CpeicTBa MMEHYIOTCS B KHUrE
UHCIMUMYYUOHAADHBIMU — CPEOCEAMU  MEOUAAbHOR0 B0CNUMAHUA W Yallle
BCErO PEaln3yIOTCs TOCYJapCTBOM (Hamp., 3aKOHHOE OrpaHWYeHHe TPaHCISIN
peKyIaMbl MM MeJiia POJIyKTOB, COfIepXKaHne KOTOPBIX MOXKET NPUUINHUTDL BPEJT
n ta.), camumu CMMUM (Hanp., camoperyJssiys) WM HEKOMMEPUYECKUMH WU
npodeccoHabHBIMI  (HaTp., MpenofaBaTebCKUMI) OpraHu3auysMu  (Harp.,
OHJIAlH KOHCYJIbTALMU, UH(OPMALMOHHbIE XKYPHAJIbL).

B 3akmounTensHOl  rylaBe  MpPEACTAaBJIEHbl  MPOOJIEMHbIE  BONPOCHI,
Kacaroliyecs: caMoil TeMaTUKH, a TakXke CHeUU(UKN ee pacKpbITHs B KHHTE.
O6cy>kaeHne OpUeHTUPYeTC sl Ha Cy>KeHHbII HOPMAaTUBHbBIN MOAXOJ], B TOM BUJE,
B KOTOPOM OH TIPE/ICTaBJIeH B KHUre (T.e. TO, YTO POJUTENHN IOJLKHBI /MOTYT
nenath). VICXOMHBIM NMYHKTOM KPUTHKHU JAQHHOTO TOJIXOfia SIBJISIETCS TOT (DakT,
YTO MeAuaJbHOE BOCIHMTAHME KaK COCTAaBHAs YacTb MPOLECcCa COLUATM3ALUN
npex/e BCero npejcTaBiseT coO0il B3aUMOACHCTBUE — YCTAHOBJICHUE MpaBUI,
X HapylleHWe, HaBs3bIBAaHUE WHCTPYMEHTOB, HENPOM3BONIBHOE BO3JIEHICTBHE
n ta. Cregyrompe MCKYCCHOHHBIE BOIMPOCHI —CHCTEMHOE TeOpeTHIecKoe
000CHOBaHUE U, NIABHOE, TPOOJIeMa CUCTEMHBIX U [JOJTOCPOYHBIX UCCIIE[JOBAHUI
B JlaHHOW o6JyacTh. IlepBbIil aceKT B KHHUIe OCBELAETCS HOCTATOYHO LIMPOKO,
OfIHAKO B TOM, YTO KacaeTcsi BTOPOrO - HEOCTAaTOK COOTBETCTBYIOILMX
uccnenoBanuii B YP oueBupen. Ilocnepnsisi puckyccuonHasi npobiema, KoTopast
aKTyaJlbHa CErOffHSI HE TOIIBKO JJIsl CEMBHU, HO ¥ ISl BCETO MEIUaIN31pOBaHHOTO
ofmecTBa, - 3To MpobieMa Tak Ha3bIBa@MbIX HOBBIX Mefna cpeicTs. HecmoTpst
Ha TO, YTO B OCHOBY JIaHHBIX TEXHOJIOTMI MOJIOSKEHbI TPAMIMOHHBIC Meaua
CpeficTBa, MOBCEMECTHO TOSIBIISIIOTCSI HOBbIE TPEOOBAaHMSI K WX HCIOJIb30BAHUIO
W TIOHUMAHUIO, a TakXKe BO3HMKAeT HEOOXOAUMOCTb MX KPUTHIECKOrO
ocMbICHeHHsI. B CBsI3M ¢ 9TMUM HOBbIE MEJiMa CPEJICTBA MPEACTABISIIOT COOOM
ofnpefiesIeHHbI BbI30B AJIsl pOAUTEIEN, IeTel U ceMbH B LiesioM. [JaHHast mpobieMa
TeM Goliee Hy>KIaeTcs B IOMOTHUTEIHHOM OOCYXK/IEHNH, TAaK KAK OCHOBHASI YaCTh
NPE/ICTaBICHHBIX B KHUTE CBEJIGHNIT OTHOCUTCS K Tpajmiionnbiv CMMU, npeskie
BCEro K TeJEBUICHMIO. 3ajavya 3aKIFOUNTEIbHOI YacTW KHUTH BUIUTCS HaM B
TOM, UTOOBI OTKPBITH MPOCTOP /sl JIAJIbHENIell TeOPETUUECKOH IUCKYCCUU 1
UCCIIEI0BATEIbCKOI pabOThl, a HE OrPAHMYUTH €ro KCMOJBL30BAHMEM YETKUX
TEPMUHOB W CTPOTMM OMKCaHMEM KOHKPETHbIX siBJeHMil. KHUry MoskHO
WCTIONBb30BATh KaK HCTOYHWK /ISl MPAKTUYECKOW paboThl MO MeUabHOMY
BOCIUTAHMUIO, HATIPUMED, U B PAMKaXx IIIKOJIbI.
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